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Este estudo tem por objetivo examinar as contribuicbes que o desenho podera
oferecer como método de pesquisa para a identificacdo da percepgdo de risco ou
medo no transito, especialmente para criancas na faixa etaria entre 6 e 10 anos. O
desenho tem sido um instrumento utilizado por pesquisadores para a analise da
percepcdo em varias areas do conhecimento. Os procedimentos metodologicos
adotados foram testados num estudo de caso de caracteristica exploratéria. Utilizou-se
o desenho como Unidade de Discurso para o caso da identificacdo dos riscos no
transito e o desenho com Registro Verbal, para o caso da identificacdo do medo
experimentado no transito. Os desenhos relacionados a risco e medo no trajeto para a
escola foram produzidos por 200 criancas de escolas publicas e privadas no municipio
de Niter6i (Rio de Janeiro/Brasil). Os resultados mostram os elementos do trafego, os
acidentes/conflitos e as principais transgressGes praticadas por motoristas,
desenhadas pelas criancas. As evidéncias mostram que o desenho com Registro

Verbal permite melhor identificagdo do processo perceptivo infantil.
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This study aims at examining the contribution that drawing can offer as an
instrument for identifying risk perception or fear in traffic, especially among children
aged 6 to 10 years old. Drawing has been used by researchers when analyzing
perception on various issues. The methodological procedures adopted were tested in
an exploratory case study. Drawing was used as an Unity of Discourse when analysing
risk perception. A Draw-and-Tell method was used when analysing fear in traffic
situations. Drawings related to risk and fear, on the way to school, were produced by
200 children from public and private schools in the municipality of Niteréi (Rio de
Janeiro/Brazil). Results show traffic elements, accidents/conflicts and the main drivers’
actions that violate traffic laws enforcement drawn by children. They indicate that the

Draw-and-Tell method allows for a better identification of children’s perceptual process.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO

“O que se faz agora com as criangas é o
gue elas fardo depois com a sociedade."

Karl Mannheim
1.1. Contexto sécio - cultural das criancas em transito

As trajetérias do cotidiano urbano, enfrentado pelas crian¢as no Brasil, expdem uma
realidade assustadora: 40% do total de cerca de 6.000 mortes anuais de meninos e
meninas com menos de 15 anos, sdo por acidente de transito (ONG CRIANCA
SEGURA, 2008). Sdo em média 2.400 vitimas fatais por ano, ou seja, cerca de sete
criangas por dia. Das formas de deslocamento, 48% eram pedestres, 24% ocupantes
de veiculos, 6% ciclistas e 22% foram identificadas como vitimas de outros acidentes

de transporte.

As internacdes hospitalares em virtude dos acidentes de transito incluem em média
18.000 criangas com menos de 15 anos, por ano (ONG CRIANCA SEGURA, 2008). O
enfrentamento dos riscos encontra-se em todas as formas de deslocamento: na
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, por exemplo, das criangas até 9 anos de
idade, 19% circulam em modos ndo motorizados e 4% utilizam-se dos transportes
coletivos; para as criangas e jovens entre 10 e 19 anos, estes percentuais sobem a
32% e 19%, respectivamente (PDTU REGIAO METROPOLITANA, 2002).

Locomover-se, cada vez mais, tem sido uma tarefa muito dificil. As transformacfes
das cidades tornaram a sociedade refém do tipo de desenvolvimento urbano existente.
Para VASCONCELLOS (2001), o planejamento da circulacdo urbana deve considerar,
além da fluidez e da seguranca, outras condi¢des de trafego que sdo a acessibilidade,
o nivel de servi¢co, o custo dos transportes e a qualidade ambiental. MALHO (2003)
revela que, a infancia necessita ser compreendida como uma categoria social
autdbnoma, por possuir, dentro da sociedade, uma dinamica prépria. Tempo e espaco
séo itens importantes para suas descobertas e para uma vida mais saudavel. Mas, ao
associarmos as condiges fisicas das criangas, além da perceptual cognitiva e socio
atitudinal, ao atual espaco urbano, podemos perceber o quéo vulneravel aos riscos de

1



acidentes no transito elas se encontram. Para SPINK (2000), “o risco € uma nog¢ao
essencialmente moderna, que implica numa reorientagdo das relagbes das pessoas
com os eventos futuros, tornando-os passiveis de gerenciamento e ndo mais 0S

deixando a mercé do destino”.

As acg0Oes e interagdes vivenciadas pelas criangas nos seus varios contextos de vida
desempenham um papel fundamental na organizacdo dos diversos sistemas de
comunicacgéo interpessoal. Isto lhes permite ter experiéncias de vida que as levam a
descobrir e a desenvolver os seus préprios processos adaptativos e as suas
competéncias para a integracdo social dindmica (MALHO, 2003). Conhecer os
contextos reais de vida das criancas, suas rotinas, percepcdes e representacoes,
possibilita uma compreensao da sua forma de pensar e perceber o mundo, além de

possibilidades de intervengdes em sua interacdo com o0 espacgo publico.

1.2. Crianga e espago publico: relac@es e inter-relac6es no ambiente social.

E na cidade, mais especificamente na rua, que criancas e jovens, em virtude do
desprendimento da casa e da familia, tém a oportunidade de ampliar novas relacbes
sociais em contato com outros “de quem n&o sao proximos”. “VYencendo o medo e
construindo saberes”, este espaco permite o desenvolvimento de suas urbanidades
(CASTRO, 2004). Pensar nas criancas neste espaco e em como percebem esse
contexto urbano com base na visdo que possuem sobre o transito foi a proposta para
esta pesquisa, tendo em vista a preocupacdo nacional com relacdo aos acidentes de
transito (caracterizados como um problema de salde publica) e com a protecéo
integral da crianca, expressa pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA
www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.htm). Este consigna (artigo quarto da lei 8.069
de julho de 1990) que ¢ “dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentacao, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo,

a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria”

Quanto a vulnerabilidade das criangas aos riscos no transito, no ano de 2008 o
Departamento Nacional de Transito (DENATRAN) registrou um total de 23.274
criancas, na faixa etaria de 0 a 12 anos, envolvidas em acidentes de transito: criangcas
vitimas fatais (802) e ndo fatais (22.472). Com base nestes dados, estima-se que,

aproximadamente, 61 criancas ficaram feridas e 02 morreram diariamente no transito
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em nosso pais (DENATRAN(1), 2010). De acordo com o Ministério da Saude (ONG
CRIANCA SEGURA (1), 2010), entre os tipos de acidentes (em 2007), o
atropelamento encontra-se como a segunda causa de mortalidade para criangas na
faixa etaria de 1 a 14 anos e como a sexta causa, para criangas com menos de 1 ano
de idade.

Quanto ao dever da familia, na garantia de direitos prescritos no Estatuto mencionado,
um estudo qualitativo inédito, realizado pelo instituto de pesquisa IPSOS -
multinacional francesa de pesquisa - e divulgado pela ONG CRIANCA SEGURA
(2008), revelou o desconhecimento dos registros de ocorréncia de criancas vitimas de
acidente de transito e a falta de atitude preventiva por parte das mées de criangas na
faixa etaria de 0 a 14 anos das classes AB e CD (classes socioecondmicas
diferenciadas de acordo com a faixa salarial e os bens possuidos), entrevistadas nas

cidades de Rio de Janeiro, Sao Paulo, Curitiba e Recife.

Quanto ao dever do poder publico, enquanto agente de fiscalizagdo e prevengédo, a
busca pela redugdo da morbimortalidade por acidentes de transito tem se destacado
nos ultimos anos. Em 2008, o Conselho Nacional de Transito (CONTRAN), além de
estipular como tema da Campanha Nacional Educativa de Trénsito “A crianga no
transito” - com o objetivo de auxiliar na conscientizacdo de pedestres, ciclistas e
condutores sobre os deveres e direitos no transito - priorizou a Educagdo para o
Transito (ET), programa que pretende inserir o transito como atividade extracurricular
em instituicbes de ensino médio, através da Resolugdo 265/08. O DENATRAN,
visando atender ao disposto no Cdodigo de Transito Brasileiro (CTB), publicou em
03/07/2009 a Portaria 147 estabelecendo as Diretrizes Nacionais da Educagéo para o
Transito na Educacdo Infantii e no Ensino Fundamental. Com o desafio de
fundamentar a Educacéo para o Transito em valores, 0 CONTRAN elegeu, para o ano
de 2009, a ET como tema da Semana Nacional de Transito. Apesar da abrangéncia do
assunto, 6rgaos e entidades do Sistema Nacional de Transito (SNT) poderao trabalhar
“no sentido de promover, a populagdo em geral, iniciativas focadas em valores como
respeito, gentileza, cooperacgéo, colaboracéo, tolerancia, solidariedade, amizade, entre
outros tdo importantes ao transito seguro e harmonico” (SILVA, 2009). Nogbes sobre
seguranca e risco tém se tornado preocupacgdes centrais com relagdo a infancia.
(LEONARD, 2007).



1.3. Hipo6teses e objetivos do estudo

Compreendendo a crianca enquanto sujeito integrado a um espaco tao diversificado e
complexo como o transito, buscou-se para esta pesquisa conhecer suas impressoes
sensoriais — percepg¢des - dos riscos e medos em suas trajetorias diarias a caminho da
escola, através de duas formas de comunicagdo: a expressdo gréfica e a expressao
oral. Em uma das pesquisas o desenho foi utilizado como Unica forma de expressao
(pesquisa do desenho como unidade de discurso - UD) e em outra, 0S registros
graficos das criancas foram analisados em conjunto com seus registros verbais

(pesquisa do desenho com registro verbal - RV). As hip6teses a serem verificadas séo:

a) tanto o desenho como Unidade de Discurso (UD) quanto o desenho com Registro

Verbal (RV) contribuem para a andlise da percepc¢éo de risco e de medo de criangas;

b) criancas de escola publica e privada apresentam diferenca de percepcdo com

relag@o a elementos de risco e de medo no transito.

Pretende-se identificar tanto os elementos de risco, quanto os elementos de medo
presentes nos desenhos e examinar 0 que esses elementos podem informar sobre a
percepcdo das criancas quanto ao transito. O objetivo deste estudo exploratério
consiste em verificar se 0 uso do desenho pode contribuir para a identificacéo de risco
e de medo no transito, do ponto de vista das criancas. O objetivo secundario do estudo
tem como proposta verificar se a técnica do desenho (UD) pode ser usada com 0s

adultos na identificac@o de riscos no transito.

A fim de explorar o uso do desenho, como técnica metodoldgica, foi realizado um
estudo de caso, de carater exploratorio, envolvendo criangas de instituicbes de ensino
publico e privado no municipio de Niteréi (Rio de Janeiro, Brasil), especificamente na
regido oceanica da cidade. A andlise do desenho produzido foi feita a partir das partes
gue o compdem (elementos presentes no desenho) e considerando o todo (tipo de
risco ou de medo descrito), visando garantir maior facilidade e compreensédo das

imagens e idéias retratadas.

O publico alvo da pesquisa contou com 200 criancas de 6 a 10 anos matriculadas no
ensino fundamental nas instituicdes: Escola Municipal Professor Marcos Waldemar de
Freitas Reis (ensino publico), Creche Escola Me ninar (ensino privado) e Escola Paulo

Freire (ensino privado).



Cingquenta profissionais da area de Transportes também participantes da pesquisa
foram abordados durante o VII Rio de Transporte, Congresso realizado em junho de
2009 no Rio de Janeiro.

1.4. O desenho como instrumento metodolégico

A escolha da técnica do desenho como método de pesquisa deve-se ao fato do
desenho ser uma forma de linguagem universal, apresentando vantagens tais como
facilidade e liberdade de expresséo, o que viabiliza “um encontro natural e voluntario
com a realidade” (LUQUET citado por DERDYK, 1989) Além disso, apresenta a
possibilidade de interpretacdo quer do “conteido manifesto” - representado pelas
imagens registradas — quer do “conteudo latente” - observado nas “entrelinhas” dos
desenhos. Com relacdo a este Ultimo aspecto, MEREDIEU (2006) o aponta como “um
resgate de uma simbologia complexa que existe por detras da representacio visual” e
que ATKINSON (2008) define como uma pratica semiotica, revelando em cada cenario

produzido pelas criangas, um sistema de significagéo individual.

“O desenho tem sido compreendido como um meio que permite a crianga organizar
informacgdes, processar experiéncias vividas e pensadas, estimulando-a a desenvolver
um estilo de representacao singular do mundo” (MENEZES et al., 2008). Por ser uma
das formas mais sensiveis e puras de captacao e expressdao das informacdes
percebidas ao longo de suas vivéncias, fornece a oportunidade de observar como
algumas criancas (seres sociais que experimentam sensacbes em um espacgo
formatado para o universo adulto) pensam e percebem o conflituoso espa¢o urbano,
demarcado por regras e estruturas fisicas que por vezes ndo atendem as suas
demandas, associadas as suas prOprias caracteristicas fisicas, emocionais ou
comportamentais.

Objeto de estudo de diversos profissionais, o desenho € uma das formas mais
primitivas de comunicacgdo social. Utilizado também por psicélogos nas avaliacdes e
interpretacdes das questdes emocionais, comportamentais e até mesmo da
inteligéncia e da personalidade, pode fazer parte de técnicas projetivas nas quais
desenhos ja existentes sdo analisados pelos sujeitos, permitindo que os profissionais
realizem suas avaliacbes e interpretacbes a partir do relato dessas observacdes.
Também como parte das técnicas expressivas, o desenho é utilizado para se exprimir
sobre um assunto especifico a partir de determinadas diretrizes que sdo propostas a

quem vai desenhar, de acordo com o objetivo pretendido. Muitos pesquisadores
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também tém utilizado o desenho como instrumento para analise da percep¢do de
criangas e de adultos, em teméticas diversificadas, como tratamento e cuidados
hospitalares (MENEZES et al., 2008; HORSTMAN et al., 2008) ou intervencdes viarias
(FERREIRA, 2005).

A contribuicdo desses trés estudos refor¢cou, considerando o objetivo desta pesquisa,
a relevancia da percepcdo das criancas em relagdo aos temas propostos e como €
possivel, em funcdo da clareza e da objetividade dos desenhos, que estes revelem as
percepcdes do publico escolhido. A utilizacdo de questionarios como técnica auxiliar
para a interpretacdo dos desenhos em dois estudos (OLIVEIRA, 2004; FERREIRA,
2005) teve papel esclarecedor no contexto interpretativo. O uso do desenho como
unidade de discurso, como mostrou YANEZ et al. (2008), também possibilita ao
pesquisador leituras eficazes das percepcdes das criangas, principalmente em funcéo
da clareza das idéias passadas para o papel. Algumas concepgdes tedricas sobre o
desenho infantil trazem consideragfes relevantes em relagdo ao que a crianca
verbaliza sobre o desenho: “O desenho vai receber de seu autor uma interpretacao,
aliada a um comentario verbal, como se fosse o prolongamento de sua acdo. A crianga
vai expressar surpresa ao ver ali, configurado concretamente, aquilo que se passava
dentro de sua cabecinha e de seu coracdo. E a intimidade exposta e revelada. A
interpretag@o verbal que a crianga realiza ao ver ou fazer seu desenho muitas vezes
se transforma numa outra historia. As vezes é pura constatacdo, em outras é
atribuicédo de valores” (DERDYK, 1989).

VYGOTSKY (2000) revela que a fala € a fungcdo fundamental que possibilita a
compreensdo da subjetividade implicita no desenho. A crianca ao desenhar, desenha
basicamente o que conhece. O desenho é uma forma de projecdo, de exposi¢do de
idéias, pensamentos e conceitos adquiridos na interacao da crianca com 0 meio em
que vive. HORSTMAN e BRADDING (1999) revelam que a técnica do desenho em
conjunto com a escrita poderia ser utilizada, com efeitos positivos, tanto em caréater
individual, quanto para a construgdo de ferramentas de auditoria, em relacdo aos
cuidados dos profissionais de saude para com a crian¢a. Ressaltam que o papel da
familia e dos profissionais de saude s6 podera ser bem sucedido, no que se refere aos
cuidados com a salde da crianga, se 0sS mesmos estiverem conscientes das

perspectivas de quem recebe tais cuidados.



1.5. Estrutura da dissertacao

O presente capitulo apresenta a introdugéo da dissertacao, a justificativa do trabalho,
as hipoteses, o objetivo do estudo e a descricao da estrutura da dissertacao.

O segundo capitulo aborda o processo de desenvolvimento e socializacdo das
criancas, suas habilidades e competéncias, além dos fatores que contribuem para sua
condigéo de vulnerabilidade diante do contexto urbano. O conceito de acidente sob a
Gtica da epidemiologia e de acordo com as Normas Brasileiras de Regulamentacao da
Pesquisa de Acidentes de Trafego (NBR 10.697) da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), também estdo referenciados, além das estatisticas brasileiras de
acidentes de transito envolvendo criancas. O conceito e o desenvolvimento da
percepcdo como processo interpretativo e a definicAo sobre percepgdo de risco,
também s&o assuntos tratados neste capitulo. Seré oferecida uma explicagdo sobre a

Teoria da Gestalt por ter sido um dos referenciais tet6ricos adotados para este estudo.

O terceiro capitulo retrata a revisao bibliografica e documental sobre o desenho como
técnica metodoldgica, contribuicbes e criticas diante das tematicas abordadas, tendo
como foco a percepcéo de criancas em idade escolar.

O quarto capitulo apresenta as definicdes e conceitos da metodologia adotada para a
pesquisa, além das explicacbes referentes a escolha do tema, do publico alvo e da
técnica utilizada na analise interpretativa dos registros graficos, que foi estabelecida
em suas duas formas: o desenho enquanto Unidade de Discurso (UD) e o desenho
com Registro Verbal (RV). Sdo abordadas também as fundamentacdes tedricas
adotadas para essa metodologia proposta. As caracteristicas da regido do estudo

também se encontram mencionadas neste capitulo.

O quinto capitulo refere-se a analise interpretativa e comparativa dos desenhos das

duas técnicas de pesquisas: Unidade de Discurso (UD) e Registro Verbal (RV).

O conhecimento e compreensao da forma de percepc¢éo de risco dos especialistas em
Transportes utilizando a pesquisa do desenho como Unidade de Discurso e a analise
comparativa com 0s grupos de criancas das instituicdes de ensino privada e publica,
considerando a pesquisa do desenho como Unidade de Discurso, serd visto no

capitulo seis.



As conclusdes a respeito das hipoteses testadas, as consideracfes finais sobre o

estudo e as sugestdes para o uso da técnica sao apresentadas no capitulo sete.



CAPITULO 2

INFANCIA: DESENVOLVIMENTO, SOCIALIZACAO,
PARTICIPACAO NO TRANSITO E PERCEPCAO

O segundo capitulo tem como proposta compreender o processo de desenvolvimento
e socializacdo das criancas, suas habilidades e competéncias, além dos fatores que
contribuem para sua condicdo de vulnerabilidade diante do contexto urbano. O
conceito de acidente de transito serd abordado sob a perspectiva da epidemiologia e
de acordo com as Normas Brasileiras de Regulamentacdo da Pesquisa de Acidentes
de Trafego (NBR 10.697) da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). As
estatisticas de acidentes de transito com criancas também serdo referenciadas. O
conceito sobre percepcédo, percepgdo de risco e 0 desenvolvimento deste processo
interpretativo no ser humano, mais especificamente na crianca, também seréo
assuntos tratados neste capitulo. Tendo em vista a utilizacdo da Teoria da Gestalt,
como um dos referenciais tedricos para a andlise interpretativa dos desenhos, a

explicacdo a respeito serd mencionada neste capitulo.

2.1. Desenvolvimento infantil e socializacéo

2.1.1 O processo

A forma como as criangas compreendem o mundo, a maneira como aprendem ou
mesmo reconhecem seus aprendizados acontece através de um processo bastante
subjetivo em virtude dos diversos fatores que influem ao longo do desenvolvimento
infantil, como a cultura, a formagéo familiar, 0 ambiente social, entre outros. Dentre
esses fatores, um de grande importancia neste contexto, e que talvez possa parecer
um tanto 6bvio a essa sequéncia evolutiva da humanidade, é o proprio corpo. E a
partir dele e por ele, que a crianca comeca a experimentar sensacdes, com

descobertas que contribuirdo muito para o seu desenvolvimento.

Ao longo de periodos evolutivos, definidos por alguns autores como fases ou estagios,
esse processo de desenvolvimento ocorre com base em manifestacbes motoras,
sociais, psicoldgicas, intelectuais e emocionais, cujos niveis de maturacdo definirdo o

periodo de vida em que se encontra cada crianca. E um percurso longo e gradativo,



gue se inicia no momento em que a crian¢a estabelece contato social consigo mesma,
periodo conhecido como egocentrismo, até o momento em que tenha nogéo do outro
em seu ambiente social. Cada passo deste processo € singular, pois as mudancas
decorrentes no organismo sdo resultado da aprendizagem e das influéncias
ambientais. Por isso ndo pode ser considerada a idéia de um desenvolvimento padrédo
para todas as criancas e menos ainda que, diante de uma determinada faixa etaria,

todas apresentardo o mesmo nivel de conhecimento e desenvolvimento.

Compreender o desenvolvimento infantil possibilita conhecer os variados niveis de
habilidade e competéncia em cada estidgio da infancia e os diferentes tipos de
esquema mental utilizados pelas criangas, na construcdo de conceitos, pensamento,

percepcdes e sensacoes.

Para PIAGET (2002) o desenvolvimento da crianga ocorre com base em estagios,
cujas mudancas progressivas na associacdo de objetos ou de acontecimentos
(assimilacdo), promovem (para a crianca) diferentes formas de interagdo social e de
organizacdo de seus conhecimentos com vistas a sua adaptacdo. E um processo
ciclico, no qual mudancgas decorrentes dos estagios anteriores vao se reunindo a
outros estagios que, segundo esse autor, transcorrem em quatro niveis evolutivos: o
sensério motor (de 0 a 2 anos), pré operacional ou pré operatério (de 2 a 6 anos),

operacdes concretas (7 a 12 anos) e operagdes formais (13 anos em diante).

As habilidades e competéncias desenvolvidas acompanham o nivel de maturacdo em
cada um desses estagios. No caso do estagio sensorio motor, a inteligéncia da crianca
esta centrada em suas sensacdes e em sua motricidade. Ela ndo reconhece
mentalmente os objetos, mas age sobre eles. Este processo de reflexo neuroldgico
primario contribuird para a formacéo de sua atividade intelectual e da representagéo
mental do meio (no¢bes de tempo e espago) posteriormente. Nesta etapa de
desenvolvimento, os estimulos sensoriais (audi¢do, tato, paladar, olfato) e motores
(movimentos com o corpo) sdo de fundamental importancia para o processo evolutivo
da crianca (LA TAILLE et al.,1992).

J& no estégio pré - operacional ou pré - operatério, a crianga ndo depende unicamente
de suas sensagfes e movimentos para relacionar-se com o0 meio, pois neste estagio
sua capacidade simbolica j& se encontra desenvolvida, ou seja, consegue distinguir
imagem, palavra ou simbolo a seus significados. Socialmente apresenta ainda certa

dificuldade em se colocar no lugar do outro, pois se encontra em um periodo de vida
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egocéntrico. No momento em que percebe as acdes, capta situacbes momentaneas,
sem se ater aos detalhes. Nao associa idéias e pensamentos a determinados fatos, se
deixando levar pela aparéncia. Ha o predominio da acomodag&do em seu processo de
aprendizagem. A crianca passa por um processo de modificacdo de seus esquemas
mentais anteriores ou mesmo a criacdo de novos esquemas para se adaptar ao meio.
N&o compreende os fendbmenos reversiveis (por exemplo congelar e descongelar a
adgua). E uma fase de vida onde as situacdes experimentadas pelas criancas
necessitam sempre de uma explicacdo, surgindo os momentos de questionamentos (a
fase dos “por qués”) (LA TAILLE et al.,1992).

No estagio de operagfes concretas, a crianca ja apresenta uma organizagdo mental,
possibilitando que perceba as acdes de forma integrada, em sua totalidade e sob
diferentes perspectivas. Ja desenvolveu a nocdo de quantidade (atraves dos
nameros), densidade e peso, além da nocdo de tempo, espaco, velocidade, ordem e
causalidade, com capacidade de relacionar diferentes situagfes e pensar, imaginar
informacgdes da realidade, apesar de ainda necessitar de materiais concretos para este
processo de abstracdo. Neste estagio de desenvolvimento, sua forma de pensamento
permite diversas aprendizagens; a reversibilidade ja é compreendida (LA TAILLE et
al.,1992).

Nas operagbes formais, a crianga ja& ndo utiliza mais os materiais concretos,
desenvolvendo desta forma as operacdes de raciocinio abstrato. Nesta fase, o
diferencial do desenvolvimento se da a medida em que a crianca se torna capaz de
raciocinar sobre situacdes hipotéticas (inicia o pensamento hipotético dedutivo),
possibilitando a solugéo de situacdes a partir de algo possivel e ndo somente por meio
da observacao da realidade (LA TAILLE et al.,1992).

PIAGET (2001) trata o processo de desenvolvimento infantil considerando a formacgéo
do pensamento e suas mudancas qualitativas, e refere-se ao corpo e ao processo de
descobertas em relacdo ao meio como uma acdo concomitante. VYGOTSKY (1991)
também considera essa concepgdo de desenvolvimento infantil, mas ressalta a

interacdo social como um fator preponderante no desenvolvimento da crianca.

VYGOTSKY (1991) reconhece a existéncia de dois conceitos que retratam a forma
como as criangas compreendem sua relacdo com o mundo; os conceitos cientificos,
adquiridos a partir da aprendizagem formal; e os advindos das vivéncias cotidianas,

com base em suas interacdes sociais. Uma das contribuicdes significativas reveladas
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por esse autor é a capacidade do individuo em relacionar-se por meio da linguagem,
pois a partir desse processo as criangas se tornam aptas a buscarem “instrumentos
auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a superar a acao impulsiva, a planejar uma
solucdo para um problema antes de sua execugcdo e a controlar seu préprio
comportamento” (VYGOTSKY, 2007). “A aquisicdo da linguagem propicia uma
socializagao efetiva da inteligéncia” (PIAGET, 2001), pois é a partir da utilizacdo da
palavra enquanto instrumento social - de comunicagdo entre os individuos - e
enquanto instrumento de conhecimento de “mundo” - através das categorias
conceituais - que a crianca amplia seu universo social (VYGOTSKY, 2007). As
relacbes sociais, antes estabelecidas apenas com as familias, ampliam-se ao espaco
escolar, ao clube, as pragas, a rua, tomando nova forma e descobrindo um “mundo”,

onde tempo e espaco sdo condi¢gbes primordiais para o seu desenvolvimento.

2.1.2. Criangas de seis a dez anos no ambiente social

Optou-se pela abordagem do desempenho das criangas de seis a dez anos no
ambiente social, por ser este, o grupo de maior vulnerabilidade aos acidentes de
transito. Além disso, é o segmento escolhido como publico alvo da pesquisa.

Ao ampliar seus horizontes e detectar um mundo além do ambiente familiar, a crianca
se depara com novas descobertas. A escola € um lugar longe da familia, que sugere
um desapego afetivo, traz a oportunidade de novas experiéncias, amigos e
conhecimentos, mas é também um lugar que traz consigo algo muito maior: o convivio
com um espaco publico de diversidade e de contrastes - o transito. Em meio a uma
liberdade vigiada, a elevada frota de veiculos e a uma infra-estrutura viaria muitas
vezes ineficiente, acaba por se tornar refém, principalmente por ndo se encontrar apta
a vivenciar experiéncias neste espaco, de forma tdo precoce e sem as devidas

orientagBes de seguranca.

As criangas que apresentam maior vulnerabilidade as situa¢des de risco no ambiente
urbano sdo as que se encontram no estagio de desenvolvimento pré-operacional ou
pré-operatério. Na faixa etaria em torno de 5 anos, possuem dificuldades em dividir
sua atencdo entre as varias atividades motoras e visuais necessérias, devido a um
elevado grau de distracdo, além de desconhecimento e/ou pouca experiéncia da
dindmica do transito (SENDELS, 1970). O mesmo ocorre com as criancas de seis

anos, que apesar de um progresso mental, ainda ndo sabem modificar os esquemas
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adquiridos, ou seja, suas experiéncias anteriores, para a compreensdo de situacdes
mais complexas. As habilidades fundamentais para julgar relagbes espaciais, distancia
e velocidade (CROSS, 1988) a fim de calcular o tempo de aproximagéo de um veiculo
ainda se encontram bastante deficitarias. Criangas de seis anos possuem dificuldades
para compreender quantidade e volume, velocidade e distancia. Apesar de um
progresso em seu desenvolvimento fisico e mental e em suas condi¢cdes motoras e
cognitivas, ainda sdo dependentes de seus familiares. Mas € com base nesta evolugao
fisica e mental que tendem a se sentirem mais independentes, apresentando nesta
fase um comportamento agressivo, exigente, critico e reivindicatdrio na busca por essa
autonomia familiar. Aos seis anos, como a crianga ja consegue distinguir e
compreender 0s conceitos, 0 pensamento passa a reger suas agdes. Apresenta uma
maior consciéncia de si e do outro, ajustando-se as expectativas familiares e
incorporando as regras sociais, desenvolvendo sentimentos de moralidade. E uma
idade onde a curiosidade e 0s movimentos regem sua interagdo com o mundo. As
relagcbes de causalidade sdo estabelecidas bem proximas a realidade e seu sistema
motor esta perfeitamente coordenado (RODRIGUES, 1976).

Com um pensamento mais ordenado e um processo de conhecimento mais concreto
das situacbes que ocorrem ao seu redor, a crianca aos sete anos comega a
desenvolver progressivamente a capacidade de se colocar no ponto de vista do outro
e passa a ter uma maior nocdo de certo e errado (bem e mal), apesar de ainda

apresentar relacdes de conflito.

DAYAN (2007) cita PIAGET (1932) para esclarecer alguns comportamentos sociais
das criangas quando o assunto diz respeito as regras de conduta e convivio social,
revelando que “no desenvolvimento moral do individuo existem dois momentos, um
voltado para a heteronomia, em que a crianca obedece as regras impostas pelos
adultos sem ter consciéncia da necessidade delas — aqui a obediéncia a regra deriva
do respeito unilateral da crianca pelo adulto — e o outro de autonomia, quando a
necessidade de cooperacdo com os pares conduz a crianga progressivamente a tomar
consciéncia dos principios de reciprocidade e de igualdade que fundamentam a justica
e permitem aplicar e modificar as regras pela negociacdo. Nesse caso, a obediéncia

as regras deriva da livre negociagéo entre pessoas consideradas iguais entre si”.

As nocdes de reciprocidade, dos valores morais, entre outras caracteristicas citadas
anteriormente, sdo responsaveis pelo inicio do estidgio de desenvolvimento pré -

operacional ou pré-operatério, quando as experiéncias sociais dessas criangas se
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intensificam e novas formas de organizacado intelectual surgem e continuam até os
doze anos. Sdo novas construcdes e conquistas afetivas - intelectuais, destacando-se
nesta fase a cooperagdo social. A construcdo do pensamento se da de forma mais
operacional e concreta, surgindo uma singularidade e conexdo entre os pensamentos

e as idéias, caracteristicas de agilidade e realismo desta fase (RODRIGUES, 1976).

Em relacdo a sua motricidade, criancas entre 6 e 7 anos atingem um estagio maduro,
cujos movimentos fundamentais sdo caracterizados por desempenhos mecanicamente
eficientes, coordenados e controlados. A partir dos 7 anos ocorre uma fase de
movimentos especializados, onde o desenvolvimento motor apresenta-se mais
complexo, proporcionando a crianga de forma progressiva refinamento, combinagéo e
elaboragdo de suas habilidades fundamentais. As diferengcas substanciais entre as
criangas na condicdo de pedestre entre 6 e 7 anos e as criangas com idades acima

destas referem-se a atencao, a cognicao e a percepcao (MIDTLAND, 1995).

Em um processo de interacdo social mais intensificado, as criangas aos 8 anos
preocupam-se mais com 0 outro do que com si mesmas. Nesta fase ha uma maior
valorizacdo social de grupo. A cautela ndo é uma das caracteristicas mais fortes de
criancas nessa fase de desenvolvimento. Ansiosas por experiéncias, suas vivéncias
sociais as impulsionam a enfrentar as situacdes de forma mais agil. Tém nocao de
suas habilidades e buscam desenvolver-se e aperfeicoar-se, com 0 objetivo de criar e
de produzir. Uma das caracteristicas que se destaca nesta fase € a autocritica,
trazendo as criancas desta idade uma certa insatisfacao pessoal propria. Os adultos
estdo sempre sendo postos a prova, pois sdo percebidos como pessoas passiveis de
erro (RODRIGUES, 1976).

Aos 9 e 10 anos a crianga ja busca sua independéncia. Nesse estagio as criangas se
rebelam contra a autoridade e protecdo excessiva. Enfrentam seu cotidiano com
muita iniciativa, motivacdo, interesse proprio e “solugdes genuinas para problemas
espontaneamente abordados” (RODRIGUES, 1976). Possuem mais flexibilidade
guanto a sua organizagdo e atitudes em relacdo ao contexto em que vivem
(BUHLER,1980). Porém, na vida social, segregam-se em relacdo ao género. Seus

interesses pelas questdes intelectuais intensificam-se nesta fase.

A estrutura fisica das criancas e suas condicdes motoras sdo fatores de extrema
relevancia na sua relagdo com o transito. O crescimento fisico lento entre 6 e 10 anos

de idade, onde em média suas estaturas variam de 100 a 120 centimetros, é condicéo
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gque as tornam ainda mais vulneraveis no transito (CONNELY et al., 1998), pois além
de gerar aos condutores dificuldades em percebé-las, tal estatura impede uma maior e
melhor visibilidade dessas criangas no espaco urbano. Outra condi¢do desfavoravel
esta relacionada ao seu campo visual: a visao periférica corresponde a 1/3 daquela do
adulto. Ha também dificuldades na percepc¢ao de profundidade, volume do trafego e da
circulacdo dos veiculos. Esta € uma habilidade que se aperfeicoard apds os 10 anos
de idade.

Perceber as criancas ndo é tarefa facil para os motoristas. Além da questdo
relacionada a estatura, as atitudes impulsivas contribuem ainda mais para a exposi¢cao
ao risco, pois a crianga, diante de uma determinada situagdo, ndo apresenta juizo de
valor sobre a mesma, reagindo aos estimulos externos de maneira instantdnea. Um
dos fatores que pode também contribuir para essas ac¢des impulsivas refere-se ao
rapido aprimoramento de suas habilidades motoras, em fun¢do da combinagéo entre
suas descobertas e os numerosos padrbes motores, tornando-as mais motivadas a
agirem. O ato de julgar origem e direcdo dos sons dos veiculos que se aproximam é
uma habilidade que s6 estard completamente desenvolvida apés os 12 anos, limitando

desta forma sua percepgéao de risco.

BARREIROS E NETO (1989) expdem que durante toda a vida o desenvolvimento
motor apresenta mudancas, mas € na infancia e na adolescéncia, mais
especificamente nos primeiros 10 anos de vida, que essas mudancas ocorrem de
forma mais acentuada, mostrando ritmos de desenvolvimento distintos para cada
crianga e grupos. Os trés grandes conjuntos de fatores mencionados por esses
autores que tornam esse processo diferenciado, diz respeito: aos fatores bioldgicos,
gue determinam aptiddes especificas, limites ao desempenho, e tendéncias de
desenvolvimento; aos fatores sécio-culturais, que orientam em parte as opcdes de
desenvolvimento individual, de grupos, e mesmo de género; e a acumulagdo de

experiéncia motora, organizada ou informal.

JOHANSSON et al. (2004) esclarecem que a maturidade para transitar pelas vias
encontra-se por volta dos 12 anos, mas revela que criangcas menores de 14 anos estéo
representadas como pedestres que mais sofrem acidentes. Os fatores relacionados ao
risco maior de atropelamento sdo o género masculino, faixa etaria entre 3 a 12 anos,
namero de ruas que a crianga atravessa, travessia no meio da quadra durante o dia
em horario escolar, moradias sem quintal ou area para recreacao, forte relacdo com

consumo de alcool, classes sociais menos favorecidas e desemprego.
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Para VYGOTSKY (1994), o desenvolvimento infantii € um processo dialético
complexo, caracterizado “pela sua periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de
diferentes funcdes, metamorfose ou transformacgéo qualitativa de uma forma ou de
outra, embricamentos de fatores internos e externos e processos adaptativos que
superam os impedimentos que a crianga encontra”. Compreender esse processo de
desenvolvimento infantil € condicdo fundamental para o conhecimento e compreensao
de suas possibilidades diante do contexto urbano e de suas condutas em trajetorias
urbanas. No anexo 1, foram expostos alguns aspectos da vivéncia urbana das

criancas da instituicdo publica participantes do estudo de caso.

2.1.3. Importancia da familia na construcao dos papéis sociais da infancia

“Toda crianca ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da sua familia
e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e
comunitaria, em ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de substancias

entorpecentes” (artigo 19°. do ECA).

Como lugar de afeto, espaco privado responsavel por um patriménio e uma heranca
cultural (BOURDIEU, 1979; BERGER e LUCKMANN, 1983; SENGALEN, 1999 citados
por SETTON, 2005), a familia (enquanto instituicdo social) € responséavel pelo
processo inicial de socializacdo das criancas. As relacbes parentais possuem forte

influéncia na construcao da personalidade do individuo.

Mas no percurso da historia, as transformacdes na formacéo da familia tém trazido
mudancgas significativas no processo de socializacdo das criangas. A “indissoluvel
unido” do casamento acaba por dissipar-se, novas relagdes maritais surgem, fazendo
com que as criangas se adaptem as novas formacdes deste grupo social. “O
relacionamento marital tem sido apontado, recentemente, como um fator
preponderante para a qualidade de vida das familias, particularmente no que tange as
relagdes que pais e maes mantém com suas criangas” (BRAZ et al., 2005). De acordo
com GOTTMAN (1998), criancas que sao influenciadas de forma negativa pelas
relagdes conjugais insatisfatorias apresentam problemas de salde, depressao, baixos
competéncia social e desempenho académico, além de disturbios de conduta. Para

RIZZINI E PILLOTI (2001) o declinio da unido formal e a tendéncia das familias serem
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menos estaveis promoveram modificacdes nos padrdes de dependéncia entre
geracdes, ocasionando unidades familiares mais individualizadas e nucleares.

Outra realidade que vem transformando a vida familiar é a auséncia dos pais no
processo de socializacdo dos filhos. Seja por questdes de carater profissional,
financeiro ou mesmo por opcao, a socializacdo das criancas vem sendo delegada a
terceiros, na maioria das vezes a pessoas contratadas como empregados ou babés e
no caso de familias com condigbes socioeconémicas menos favorecidas, a vizinhos,
madrinhas ou parentes. Cientes da existéncia da familia, mas sendo educados e
socializados, por “estranhos” as criancas tém apresentado comportamentos sociais
bem diversificados. RIZZINI E PILLOTI (2001) destaca essa situagdo como “o tempo
menor de convivéncia entre os membros devido ao trabalho” e revela essas e demais
transformagfes da familia como de impacto profundo na vida e nos cuidados das
criangcas, destacando: “a redu¢cdo no numero de membros das familias; uma maior
mobilidade migratoria; a diminuicAo do espago de autonomia das criangas
(principalmente com a violéncia); o aumento da participacdo feminina na forca de
trabalho; a diversidade religiosa e étnica mais presentes nas familias; as mulheres
tornam-se chefes de familias; a acentuada mudanca na dindmica dos papéis parentais

e nas relagoes de género”.

2.1.4. A escolanaformacéo social da crianga

Na histéria da humanidade, a instituicdo escolar se organizou como espaco de
socializacdo do conhecimento formal, possibilitando novas formas de pensamento e
de comportamento. Considerada como um espago de ampliacdo da experiéncia
humana, a escola além de utilizar-se das experiéncias cotidianas da crianca e de sua
realidade regional, deve proporcionar conhecimentos novos, metodologias e areas de

conhecimento contemporaneas (LIMA, 2007).

SETTON (2005) referencia BERGER e LUCKMANN (1983), além de DUBAR (2000),
para identificar que o processo fundamental da socializag@o primaria ocorre a partir da
incorporacdo do saber na e com a aprendizagem priméaria da linguagem — oral e
escrita — pois assegura a posse subjetiva de um eu e de um mundo exterior. Para
esses autores “os saberes basicos incorporados pelas criangas dependerdo nao
somente das relag6es entre a familia e o universo escolar, mas de sua prépria relagdo

com os adultos responsaveis pela socializagédo”.
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“E na escola que se constréi parte da identidade de ser e pertencer ao mundo; nela
adquirem-se os modelos de aprendizagem, a aquisi¢do dos principios éticos e morais
que permeiam a sociedade; na escola, as expectativas, bem como as duvidas, as
insegurancas e perspectivas em relagdo ao futuro e as suas proprias potencialidades”
(BORSA, 2007).

As condutas politicas pedagdgicas promovidas pelo Ministério da Educacao e Cultura
(MEC) contribuem ainda mais para este processo de socializacdo do mundo infantil,
tendo em vista as propostas de um sistema educacional definido e regularizado pela -
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - visando um padrdo de qualidade e equidade na
educacdo dos cidaddos. Com diretrizes que norteiam o0s curriculos - Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) - os conteudos atuam no processo de ensino como
meio para a aquisicdo e desenvolvimento das capacidades dos alunos, permitindo
desta forma que sejam sujeitos de sua prépria formacao, através de suas descobertas,
interesses e experiéncias em um processo interativo, estando o professor como sujeito

facilitador no processo de busca pelo conhecimento.

Nesse contexto, a escola transcende ao seu espaco de producdo de saberes e
“possibilita a criagdo de condicbes para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades e aprendam o0s conteldos necessarios para construir instrumentos de
compreensédo da realidade e de participacdo em relagdes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condices estas fundamentais para o exercicio
da cidadania na construcdo de uma sociedade democratica e nao excludente”
(BRASIL, 1997).

Existe um respaldo legal aliado a este instrumento de socializagdo. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) garante em seu artigo 53 o “pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-lhes igualdade de condicbes para o0 acesso e
permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus educadores; direito de
contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores;
direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis; acesso a escola publica

e gratuita préxima de sua residéncia” (BRASIL, 1990).

Hoje, com a nova proposta governamental referente aos curriculos, as escolas
possuem autonomia para definirem suas estratégias de acdo pedagdgica com base na

realidade dos alunos, tornando o processo de socializacdo o mais natural possivel,
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considerando suas identificacfes culturais, seus costumes, 0 espaco em que habitam.
Esta conduta pedagdgica contribui ainda mais no processo de consolidagdo de valores
com vistas a formacdo cidada dos alunos. Outra condi¢do que surge nNo processo
educativo diz respeito ao acesso as novas tecnologias. A conexdo com 0 mundo

ampliou ainda mais o espac¢o de socializacéo.

Preocupados com os elevados numeros de acidentes com criancas e visando atender
a lei 8.069 da protecao integral a crianca e ao adolescente (ECA), o Conselho
Nacional de Transito (CONTRAN), em 2008, além de estabelecer como tema da
Semana Nacional de Transito “a crianca no transito” - com a proposta de orientar na
conscientizagdo de pedestres, ciclistas e condutores sobre os deveres e direitos no
transito - priorizou a Educacdo para o Transito (ET) regulamentando por meio da
Resolucdo 265/08 o transito como atividade extracurricular em instituicdes de ensino
médio. Em 2009, visando atender ao disposto no CTB, o DENATRAN publicou em
03/07/2009 a Portaria 147 estabelecendo as Diretrizes Nacionais da Educacédo para o
Transito na Préescola (atualmente, Educacgéo Infantil) e no Ensino Fundamental. Esta
acao reforga a proposta da escola enquanto lugar de cidadania, cabendo as familias o

acolhimento dessas construgdes de novos conceitos e conhecimento.

2.2. As criancgas e o trafego

2.2.1. Acidente de transito: conceituagéo

A concepcdao de acidente na antiguidade centrava-se na idéia de que os fendbmenos da
natureza e 0s eventos que ocorriam sem a suposta intervencdo humana estavam
diretamente ligados a interposicdo divina. Sem um conhecimento prévio e especifico
acerca desses fendmenos, a imaginacdo era utilizada como fonte inspiradora na
criacdo de historias, surgindo assim mitos e lendas, que permearam durante muitos
anos diversas culturas. Mesmo diante das novas descobertas e conhecimentos, essa
cultura mistica teve grande influéncia social na compreenséo dos acidentes, mantendo
a idéia de que o acidente ocorria a partir de acdes aleatorias, considerando-o inclusive

como uma situacao inevitavel, uma fatalidade, um infortanio.
A preocupacdo com a prevencdo de acidentes sé tem inicio no comeco do século XX.

Na busca em compreender os riscos de acidente e consequentemente preveni-los,

estudos e pesquisas para a compreensdo da mecanica dos acidentes e de seus
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fatores de risco possibilitam a mudanca na concepc¢do do conceito de acidente e de

prevencao.

WAKSMAN et al. (2008) ressaltam HAVEN (1942), GORDON (1949) e GIBSON
(1961) como precursores desta nova conceituacdo: reconhecem o acidente como um
evento passivel de ser evitado, em funcdo da importancia dos mecanismos e a
biomecéanica dos acidentes e como um conceito epidemioloégico, em virtude de suas
caracteristicas “episodicas, sazonais, tendéncias a longo prazo e localizacdo
demografica”, assim como as doengas infecciosas; introduzem um conceito de

transferéncia de energia como causa direta dos acidentes.

Posteriormente, novas contribuigfes visam tornar o acidente passivel de ser previsivel
e prevenido, utilizando-se para isso de medidas positivas que viessem a melhorar 0s
desfechos, tanto em numeros e gravidade dos acidentes quanto da qualidade de vida
das vitimas apls os acidentes (BLANK, 2005). Com base em um sistema de
organizacao das relacdes de causa entre os agentes (a energia mecanica, fisica, entre
outras) e as vitimas (pessoas), a identificagcdo dos acidentes tornou-se possivel, assim
como ocorre na identificacdo e no tratamento preventivo das doengas infecciosas
(WAKSMAN et al, 2008). A Figura 2.1 mostra o modelo conceitual proposto por esses
autores.

Figura 2.1 - Modelo conceitual de controle de injurias

ETIOLOGIA |
Epidemiologia Biomecénica Ciéncias bésicas
Psicologia [ |
Sociologia Tolerancia Fisiopatologia do
[ human,a_ao trauma e da
Causas das injurias: dano fisico cicatrizacéo
Fatores de risco e
de protecéo
INTERVENCOES
| [ [
Programas Desenho de Ensaios clinicos
preventivos produtos e do
meio ambiente
DESFECHOS
[ I I
Gravidade e Custo/beneficio Qualidade dos Qualidade
frequéncia das cuidados da vida
injurias
Fonte: BLANK (2005)

Obs.1. Injuria — Traumatismo por fonte externa
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O estudo dos acidentes a partir da sua etiologia, ou seja, compreendendo sua causa,
sua origem, podem facilitar e possibilitar a criacdo de novas estratégias para o seu
controle. Fundamentado na epidemiologia, a base desses estudos baseia-se na
relagéo “agente-hospedeiro-ambiente”. O agente enquanto a prépria acdo, caracteriza
a energia recebida no evento (mecanica, térmica, quimica, elétrica etc.), juntamente
com os vetores, que sdo 0s elementos responsaveis em provocar a agdo, cCOmo 0s
objetos (automével, moto, bicicleta, escada, mobilia, faca, brinquedo, fios elétricos
etc.), elementos naturais (fogo, agua), produtos quimicos (medicamentos, produtos de
limpeza) ou animais (cdo, animais pe¢onhentos); estes agem sobre os hospedeiros,
vitimas dos eventos (pessoas) em um ambiente especifico, que € o espaco (meio
ambiente) onde ocorre o evento. Na matriz lI6gica de HADDON (1970) (Tabela 2.1),
pode-se observar a técnica adotada nos estudos dos acidentes ou injurias fisicas.
(BLANK, 2000)
Tabela 2.1. Matriz Légica de HADDON

Fases Hospedeiro Agente Ambiente fisico Ambiente socioecondmico
) Campanhas Reduzir a Separar agente o ) )
Pré evento . ) » Modificagbes ambientais
de prevencéo quantidade da vitima
- Diminuir a ] o )
Estabilizar e . . Afastar outros | Disponibilidade de barreiras ou
Evento liberacéo de .
reparar ] agentes protecdes
energia
P6s - Centros de Suporte e treinamento de
Reabilitar ) .
evento trauma atendimento de emergéncia

Fonte: BLANK (2005)

De acordo com esse estudo, séo trés as fases decorrentes das injdrias: o pré evento,
0 evento e o poés evento. Em cada etapa, fatores especificos sao apresentados,
proporcionando contribuicbes ao tratamento e controle dos acidentes. Para melhor
compreensdo, é possivel recorrer ao trabalho referente & prevencdo de acidentes de
transito, executado pelo Poder Publico do Estado do Rio de Janeiro, feito em 2007,
que se utiliza da fiscalizacdo e penalizagdo de motoristas que ingerem bebida
alcodlica, a chamada “Lei Seca”, como estratégia de controle dos acidentes de
transito. A “Lei Seca” visa coibir o consumo de quantidade de bebida alcodlica superior
a 0,1 mg de &lcool por litro de ar expelido no exame do bafémetro (ou 2 dg de alcool

por litro de sangue) para condutores de veiculos.

A “Lei Seca” surge com base no CTB que dispbe (artigo 165 da lei 11.705 de 19 de
junho de 2008) a penalidade por “dirigir sob a influéncia de alcool ou de qualquer outra
substancia psicoativa que determine dependéncia’. Com a proposta de um projeto
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itinerante, as equipes de fiscalizacdo estabeleciam-se em locais estratégicos em todo
o Estado do Rio de Janeiro. O receio em ser flagrado, ter a carteira apreendida, ser
multado e sofrer san¢gBes penais, fez com que muitos motoristas comecassem a
modificar seus habitos de lazer. Consequentemente, as estatisticas de acidentes

decresceram.

Associando a matriz logica de HADDON, considera-se esta acéo a fase pré evento,
onde o hospedeiro é a campanha “Lei Seca”, o agente consiste no objetivo da
campanha em diminuir os acidentes de transito causados por motoristas embriagados,
0 ambiente fisico, os espacos publicos de atuacdo direta (vias) e indireta (bares e
restaurantes), no qual o trabalho de prevencao e de conscientizagédo, propde “separar
agente da vitima”. O ambiente socioecondmico € o espaco social que se modifica
através: da mudanca de habitos, como a prética na utlizagdo de taxis, vans e
microbnibus para o deslocamento aos eventos (festas) e locais de lazer (bares e
restaurantes); do estimulo dos estabelecimentos comerciais no oferecimento (gratuito)
de refrigerantes para quem for conduzir os amigos (“amigo da vez’); e a opcgao (por
livre arbitrio) em nao fazer uso de bebida alcodlica para dirigir e levar, ao final os

demais amigos que optaram por beber, até as suas residéncias.

O acidente como “doencga-injuria” (WAKSMAN et al., 2008) é reconhecido e
referenciado na Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude (CID-10), elaborada pela Organizacdo Mundial de Saude das
Nagbes Unidas (OMS) na categoria causas externas de morbidade e mortalidade e
reagrupados em acidentes de transportes e outras causas externas de traumatismos
acidentais. Vale lembrar que a causa externa é compreendida como 0s traumas
ocorridos tanto de forma n&o intencional, lesdo n&o intencional (afogamento,
qgueimadura, queda, envenenamento, obstrucdo das vias aéreas), quanto de forma

intencional, lesdo intencional (homicidio, suicidio e abusos).

Reconhecendo o acidente como uma “doenga-injuria” passivel de prevengao, torna-se
possivel a introdu¢do de praticas sociais voltadas para a orientacdo referente aos
cuidados e a protecdo necessaria, a fim de evitar tais injurias. Cabe, desta forma, as
autoridades competentes, além dos trabalhos voltados a melhorias na infraestrutura
viaria e fiscalizagdo, um melhor e maior investimento em a¢des educativas ja previstas
no CTB. Vale considerar que em seu processo de desenvolvimento o ser humano

aprende tanto a partir da introdugédo de conceitos cientificos (que podem ser obtidos
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na aprendizagem formal), quanto por acbes cotidianas positivas, a partir das

interagdes sociais.

2.2.2. Acidente de transito: classificacao e consequéncias

Para compreensédo dos conceitos e definicdes dos acidentes de transito, serdo
utilizadas as consideracdes técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT). O sistema brasileiro de normatizagdo compreende a norma COmo um
“documento, estabelecido por consenso e aprovado por um organismo reconhecido,
que fornece, para uso comum e repetitivo, regras, diretrizes ou caracteristicas para
atividades ou seus resultados, visando a obtencdo de um grau 6timo de ordenacédo em

um dado contexto” (http://www.inmetro.gov.br/qualidade/comites/termo sbn.asp). Um

referencial técnico, com base em conceitos e definicdes, possibilita a compreenséo e

elaboracgéo de acdes efetivas na solucéo de problemas.

De acordo com a Norma Brasileira de Regulamentacdo NBR 10.697 (ABNT, 1989), o
acidente de transito é “todo evento ndo premeditado de que resulte dano em veiculo
OuU na sua carga e/ou lesdes em pessoas e/ou animais, em que pelo menos uma das
partes estd em movimento nas vias terrestres ou areas abertas ao publico. Pode
originar-se, terminar ou envolver veiculo parcialmente na via publica’. Desta forma, os
acidentes de transito podem ser compreendidos como situagdes nao intencionais, que
venham a ocasionar prejuizo a um ou mais elementos do trafego (veiculos, pessoas,
cargas, animais) em circulacdo nas areas abertas, compreendendo parques, calcadas,
além das vias publicas. Para a caracterizagdo de um acidente de transito faz-se
necessario que ao menos um destes elementos esteja em movimento dentro da area
publica estabelecida. A diversidade dos acidentes de transito, como citado
anteriormente, pode envolver um ou mais elementos, e essa especificagdo foi
caracterizada pela NBR 10.697 a partir do agrupamento de alguns elementos do
trafego, cuja composi¢do da origem a trés conjuntos conforme sua natureza: veiculo—

pessoa, veiculo-veiculo e veiculo unico.

O acidente veiculo-pessoa refere-se a “todos os atropelamentos de pedestres”; o
veiculo—veiculo esta relacionado aos “acidentes onde dois ou mais veiculos em
transito ocasionaram o fato, incluindo todas as colisbes” (traseira, frontal, lateral,
transversal e engavetamento); o veiculo Unico € o acidente que envolve apenas um

veiculo. Nesta Ultima categoria estdo: capotamento, choque com objetos fixos e
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tombamento de veiculo. A colisdo em veiculo estacionado é considerada colisdo em

veiculo Unico.

A ABNT define os tipos de acidentes como: acidente com ferido, acidente com morte e
acidente com vitimas. O acidente com feridos refere-se a “qualquer acidente de
transito em que uma ou mais pessoas sofrem lesdes, ndo ocasionando a morte de
nenhuma delas até 30 dias apds o acidente”; no acidente com morte, pelo menos uma
pessoa vem a falecer até 30 dias apds a data do acidente; no acidente com vitima h&a

pelo menos um ferido ou um 6bito.

No atropelamento de pedestres, o0 acidente envolve um ou mais pedestres que sofrem
o impacto de um veiculo, onde pelo menos uma das partes encontra-se em
movimento. No atropelamento de animal, este é colidido pelo veiculo e sua

caracterizacdo dependera também da movimentacdo de uma das partes.

Os acidentes de transito sdo considerados um problema de salde publica em virtude
do elevado indice de mortalidade e das consequéncias sociais oriundas deste evento.
Ao sofrer a agdo, o individuo passa por problemas fisicos e psicologicos, que muitas
vezes podem impedi-lo de forma temporéaria ou permanente de manter suas atividades
sociais e ou laborais, 0 que afeta diretamente seu padrdo de vida familiar, financeira e
emocional. Este fato ocasiona um aumento no numero de pessoas incapacitadas e
dependentes do setor previdenciario. Além disso, h4 uma sobrecarga nos
atendimentos no setor de saude, ocasionando ocupacdo extra dos leitos e um
aumento dos gastos publicos. Outra conseqiéncia refere-se aos danos ocasionados
ao patriménio publico, que necessita de reposi¢cao ou reparacao, gerando desta forma

aumento inesperado no orgamento.

Mesmo diante da possibilidade de intervencdes (de carater preventivo e educativo) em
relacdo aos acidentes de transito, as estatisticas continuam revelando um ndmero
elevado de vitimas, dentre elas, as criancas. Um percurso pela histéria social das
criancas no Brasil revelou que suas condi¢cdes sociais tiveram caminhos bastante
tortuosos. Miscigenadas, sofreram influéncia de culturas diversificadas e, infelizmente,
demarcadas por atos de violéncia e negligéncia, cujas sequelas soOcio culturais
atualmente ainda permanecem, apesar de todos os esfor¢cos voltados para a
implementacéo e execucao das politicas existentes de protecao integral & crianga e ao
adolescente. O Anexo 2 apresenta um breve histérico relacionado a vulnerabilidade

das criancas e adolescentes.
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Em pleno século XXI, pode-se ainda encontrar pais ou responsaveis com
comportamentos desprendidos dos cuidados necessérios as criangas e adolescentes.
O recente estudo, realizado pelo Instituto IPSOS e divulgado pela ONG CRIANCA
SEGURA em 2008 (www.criancasegura.org.br/crianca_pesquisa.asp), pode servir de

parametro para essa andlise. Essa pesquisa realizada com 16 grupos de maes de
criancas na faixa etaria de 0 a 14 anos das classes AB e CD (classes
socioecondmicas diferenciadas de acordo com a faixa salarial e os bens possuidos)
nas cidades de Rio de Janeiro, S&0 Paulo, Recife e Curitiba, mostra que atualmente
h& o desconhecimento dos registros de ocorréncia de criancas vitimas de acidente de
transito e falta de atitude preventiva por parte destas maes. Os resultados apontam a
falta de acesso a informagdes relevantes a seguranga das criangas, principalmente as
informagbes que venham a esclarecer sobre o desenvolvimento infantil e as
possibilidades de interacdo social, evitando-se desta forma a exposi¢do desnecessaria
a situagdes de risco. Podemos notar também a perpetuacdo de uma cultura pautada
na despreocupacdo com relagdo a atitudes preventivas, visto que os acidentes sao
percebidos pelas mées que participaram da pesquisa como situacdes isoladas e
inevitaveis, reforcando a idéia de que “por mais que se tomem cuidados e medidas
preventivas, a crianga nao estaria livre dos acidentes” (ONG CRIANCA SEGURA,
2008)

A mortalidade infantil (0 a 1 ano) e a mortalidade na infancia ( 0 a 4 anos) sédo medidas
bastante utilizadas para estimar as condi¢6es de vida e saude de uma populacgédo. Isto
ocorre em virtude da vulnerabilidade, principalmente daqueles com menos de 1 ano de
idade, aos fatores ambientais, qualidade e disponibilidade dos servicos de saude,
condi¢cBes de infra-estrutura de saneamento, além de fatores socioecondmicos, como
baixa escolaridade das mées e renda insuficiente. De acordo com Ministério da Saude,
o Brasil vem apresentando, desde 1990, constante declinio em sua taxa de
mortalidade infantil, em relacdo a criangas com menos de 1 ano. De 47,1 6bitos/1.000
bebés nascidos vivos em 1990, a taxa de mortalidade infantil no ano de 2007 passou
para 19,3 O0bitos/1.000 bebés nascidos vivos, uma reducdo de 59,7%
(http://portal.saude.gov.br/portal/saude/profissional/visualizar_texto.cfm?idixt=32203&j

anela=1) nesse periodo. Vale ressaltar que essas informag¢des contam com dados
aproximados em fung¢é@o dos sub-registros de Obitos e atrasos nas informacgdes dos

nascimentos em algumas regides do Brasil.
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MARTINS (2006), com base em diversos estudos, revela que entre os fatores
relacionados aos acidentes com criancas estdo “as condigdes ambientais, fisicas,
culturais e sociais da familia: o estilo de vida dos pais, condi¢fes de vida e trabalho,
urbanizagdo, marginalidade, desemprego, desigualdade social, superpopulacéo,
miséria, educacao, estresse, condi¢des improprias de moradia, vigilancia insuficiente,
entre outros”. Outros fatores considerados sdo: género; faixa etaria e fase de
desenvolvimento neuro-psico-motor da crianca (considerando-se imaturidade fisica e
mental); inexperiéncia; incapacidade para prever e evitar situacbes de perigo;
curiosidade; tendéncia a imitar comportamentos adultos; falta de nogéo corporal e de
espaco; falta de coordenacdo motora). Além disso, “as caracteristicas da
personalidade de algumas criangas (hiperatividade, agressividade, impulsividade e
distragcdo) e as particularidades org&nicas ou anatdomicas, tais como deficiéncia fisica
e/ou mental”’, também sao considerados como fatores que contribuem ocasionalmente

para a ocorréncia de acidentes de transito.

BARTON e SCHWEBEL (2006) destacam alguns fatores relacionados mais
diretamente a situacdes de riscos com criangas menores de dez anos nas areas
urbanas e em condi¢des de pedestres, apontando as condi¢des demogréficas, a etnia
e 0 status soécioecondmico. O género, jA mencionado anteriormente, também é
destacado por BARTON e SCHWEBEL (2006), revelando que a probabilidade de
meninos ferirem-se em acidentes de transito € aproximadamente o dobro daquela das
meninas. Minorias étnicas estdo mais expostas aos riscos de lesdes na condi¢do de
pedestres, por viverem em areas urbanas com maior densidade de trafego e
desemprego. A baixa condigdo socioecondmica revela a moradia em locais de maior
densidade de trafego, com nimero elevado de pessoas na habitacdo e poucas areas
seguras para o lazer. Criangas com menor controle comportamental, ou seja, mais
impulsivas, estdo mais propensas aos riscos de lesdes enquanto pedestres, pois nao
param para pensar nos riscos diante das situagbes vivenciadas (BARTON e
SCHWEBEL, 2006).

2.2.3. Acidentes de transito no Brasil

O acidente de transito € considerado a principal causa de morte em criangas. As
estatisticas revelam este quadro alarmante e preocupante. Em todo o mundo 830 mil
criancas morrem vitimas de acidentes (WHO/UNICEF, 2008). No Brasil diariamente 16
criangas sdo vitimas fatais por acidente e 380 sdo hospitalizadas (ONG CRIANCA

SEGURA, 2008).
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O fator humano, como fator contribuinte dos acidentes, tem grande importancia, seja
em virtude das questdes sociais, culturais, econdmicas ou até mesmo fisicas. Aliado a
esta condi¢cdo, a falta de informagédo e o sistema normativo juridico de nosso pais
contribuem para a falta de respeito ao proximo, dificultando desta forma a melhoria
nas interacdes sociais, necessarias a mobilidade urbana. Além disso, as
transformagdes ocorridas nos grandes centros urbanos, como a circulacdo humana, a
acessibilidade e a estruturacdo do espaco, tornaram a sociedade refém desse
desenvolvimento acelerado. A condicdo fisica do individuo, a situacao
socioecondmica, a disponibilidade de tempo, 0 acesso ao destino em tempo habil e a
oferta de meios de transporte séo varidveis de grande influéncia na condicdo de vida
nas metropoles (VASCONCELLOS, 2001). Diante desse contexto fragilizado e
baseado em um cenario nacional conflituoso em relacdo a disputa pelo espago
urbano, alguns grupos encontram-se mais vulneraveis em relacdo ao transito em
virtude de suas condicdes fisicas e psicolégicas. Dentre eles estdo os idosos, pessoas

com deficiéncia ou mobilidade reduzida e as criangas.

A condicdo de vulnerabilidade das criancas pode ser confirmada nas estatisticas que
envolvem este segmento. A Tabela 2.2 apresenta dados para os anos de 2008, 2009 e
para os 8 primeiros meses de 2010 (DATASUS - BRASIL, 2010). Os dados referentes
ao Obito por causa externa (mais especificamente acidentes de transportes) nos anos
de 2009 e 2010, ainda ndo se encontram disponiveis no banco de dados do
DATASUS (BRASIL, 2010).

Tabela 2.2 - Acidente de transporte com criancas na faixa etaria de 0 a 14 anos
Ano 2010
Jan/Ago

Situacdo da crianca no Ano 2008 Ano 2009

momento do acidente

Internacdes | Obitos | Internacbes | Internacdes

Pedestre 5.506 800 7.163 4.889
Ciclista ou em bicicleta 2.154 124 2.678 1.775
Em motocicleta 1.311 106 1.735 1.446
Ocupante de veiculo 881 480 1.244 934
Outros acidentes de
87 1 69 38
transporte
Outros acidentes de
913 24 1.276 990

transporte ndo especificos
Total 10.852 1.535 14.165 10.072
Fonte: DATASUS, 2010

27



O periodo de 2010 para o qual se dispde de informagcBes apresenta um total de
internacdes hospitalares equivalente aquele para todo o ano de 2008 e a 77% do total
do ano de 2009. A situacdo pode ser mais grave no que se refere as criancas
transportadas em motocicletas: nos 8 meses de 2010, o total de internacdes equivale
a 83% daquelas ocorridas no ano anterior.

O atropelamento € a principal causa das internagBes e Obitos das criancas do
nascimento até os 14 anos de idade. Esta exposi¢do ao risco pode ser de certa forma
compreendida através das informacdes do PDTU da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro (2002) que revela criancas de grupos sdcioecondmicos menos favorecidos
vivenciando, em sua maioria, deslocamentos desacompanhadas. Até 9 anos de idade,
circulam em modos ndo motorizados (19%) e utilizam os transportes coletivos (9%);
entre 10 e 19 anos, esses percentuais sobem a 32% e 19%, respectivamente (PDTU

Regido Metropolitana, 2002).

“O transito em condigBes seguras € um direito de todos e um dever dos orgdos e
entidades do Sistema Nacional de Transito, aos quais cabe adotar as medidas
necessarias para assegurar esse direito” (artigo 1°. do CTB). A seguranca no transito
ndo consiste apenas em uma estrutura viaria bem planejada com sinalizacdo e
fiscalizagdo. Ela abrange um contexto bem maior, o cultural. Torna-se fundamental
ndo apenas pensar na seguranca, mas sim em efetuar agbes que ja se encontram
bem elaboradas e respaldadas juridicamente através de programas e politicas

publicas instituidos no CTB, como é o caso da Educacéo para o Transito (ET).

Pensar na seguranca no transito é pensar também na saude publica, pois os acidentes
trazem muitas vezes sequelas irreversiveis, acarretando custos que poderiam ser
minimizados se houvesse um trabalho de prevencéo, ou mesmo aplicados em outros
setores da salde, isso sem contar com sofrimento pelas perdas, algo que é

inestimavel.

O Ministério da Saude, que tem como responsabilidade prover qualidade de vida aos
cidadaos, elaborou e implantou em 2001 a “Politica Nacional de Reduc&o de Morbi -
Mortalidade por Acidentes e Violéncia”, com base nas diretrizes de: promog¢do da
adocdo de comportamentos e de ambientes seguros e saudaveis; monitoramento da
ocorréncia de acidentes e violéncias; sistematiza¢do, ampliacdo e consolidacdo do
atendimento pré-hospitalar; assisténcia interdisciplinar e intersetorial as vitimas de

acidentes e de violéncias; estruturacdo e consolidacdo do atendimento voltado a
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recuperacdo e a reabilitacdo; capacitacdo de recursos humanos; apoio ao

desenvolvimento de estudos e pesquisas (BRASIL, 2002)

Apesar de todos os esforcos para preservar vidas, incluindo as das criancas
brasileiras, e em implantar uma cultura de prevencdo, muito ainda se tem a fazer. E
necessario conhecer as criangas, compreendendo seu processo de desenvolvimento
fisico e social, suas competéncias e habilidades e principalmente ter a capacidade de
reconhecer ambientes adequados a seu crescimento, e acima de tudo investir nesse
processo de construcdo social, a fim de proporcionar a elas, além de ambientes

seguros, a consciéncia de preservacéao da vida com atitudes seguras.

2.3. Percepcgdao: conceitos e conhecimentos

2.3.1. A percepcéo em sua conceituacao

De acordo com PENNA (1992) tradicionalmente a percepcao foi conceituada como
processo interpretativo, operando sobre os dados sensoriais. Isso significa que
percebemos quando adquirimos o conhecimento a partir dos estimulos sensoriais, que
sdo visdo, olfato, audicdo, paladar e tato, tendo como condigdo necessaria a
proximidade no tempo e no espago, seja com um objeto, uma pessoa ou mesmo uma
situacao.

Para a neurociéncia, a psicologia e a ciéncia cognitiva, a percepg¢do € a funcdo
cerebral que consiste em adquirir, interpretar, selecionar e organizar as informacdes
obtidas para atribuir significado ao que é observado. OSGOOD, citado por PENNA
(1992), baseia-se nos aspectos determinados pelos processos perceptivos para
distinguir o estudo da percepcdo em trés perspectivas teoricas: a fisioldgica, a
gestaltista e a behaviorista. A atitude fisiolégica ou neurolégica tem como foco os
processos neurocerebrais no momento de uma atividade perceptual; a behaviorista
concede importancia a aprendizagem e a a gestaltista apresenta a concepcao da
bilateralidade do comportamento, ou seja, ora deriva do objeto percebido, ora do

perceptor.

A percepcgao envolve a distingdo dos aspectos referentes ao meio ambiente (cores,
formas) e ao proprio sujeito no que diz respeito ao seu processo de pensamento
(formacéo de classes, idéias, fantasias). Ou seja, em meio a diversidade de estimulos
oferecidos e mediante os aspectos de interesses individuais, hd uma sele¢do natural
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que promoverd a percepcdo (imagem) e a consciéncia (pensamento, sentimento),

levando, desta forma, a um determinado tipo de comportamento (OKAMOTO, 1996).

GARDNER (1997), quando relaciona a arte ao desenvolvimento humano, pressupde
que o desenvolvimento requer trés sistemas no organismo: o fazer, o perceber e 0
sentir. Estas unidades béasicas sdo conhecidas como padrdes ou esquemas
comportamentais. Para ele, “os resultados do sistema que faz sdo os atos ou as
acoes; os produtos do sistema que percebe sdo os discriminatorios ou distingdes; os
resultados do sistema que sente sdo os afetos” (GARDNER,1997).

O ato perceptivo possui diferenciagdes entre a percepcao de um objeto e a percepcao
de uma pessoa ou situagdo que as envolva. Segundo BRAGHIROLLI et al. (1994) no
processo de interagdo social a percepcdo de pessoas, conhecida como percepcao
social, envolve julgamento ou juizo avaliativo. Para a psicologia, esse processo
fenomenoldgico é muito importante pois sera o ponto de partida do sujeito em seu
processo de interacdo social. A partir desta interpretacdo perceptiva, elegerd um
comportamento préprio a ser seguido diante daquela pessoa ou do contexto vivido.
PENNA (1982) reforca que “perceber ndo é perceber, apenas, objetos concretos,
como sdo os vulgarmente designados por essa palavra. Percebem-se, além dos
objetos concretos, objetos ideais... percebemos também nas relagdes”. MEREDIEU
(2006) destaca que “antes considerada como um ato de apreensdo puramente
passivo, a percepcado é hoje reconhecida como a operacao de um sujeito que intervém

de maneira ativa na constru¢ao do objeto.”

Para este estudo destacamos a percepcdo como um instrumento de pesquisa na
andlise de risco e medo no transito por criancas em idade escolar de 6 a 10 anos de
idade. Espera-se contribuir para a compreensao dos seus pontos de vista relativos aos
riscos e aos medos, além da obtencéo de informacdes que podem estar relacionadas
as necessidades das criangas no contexto urbano e os cuidados necessarios no

convivio com o transito.

2.3.2. Percepcéo derisco

Durante muitos anos as tragédias, os desastres e as catastrofes estiveram associados
ao destino, ao acaso ou até mesmo ao desejo dos deuses. Hoje, a partir do
aprofundamento do tema em estudos e através das diversas pesquisas nas mais

variadas areas, o risco transcende o conceito técnico e atinge uma conceituagao social
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e cultural. E tanto um evento ou atividade, relacionados a probabilidade de ocorréncia
de uma situacdo adversa, como também uma construcao social e cultural (ZANIRATO
et al., 2008).

Arriscar-se, ousar, agir impulsivamente sdo atitudes muito comuns ao ser humano.
Desejos, vontades, intengdes que surgem de forma repentina, sem um conhecimento
prévio sobre a situacdo, fazem com que as ag¢Bes acontecam de forma irrefletida,
promovendo muitas vezes resultados desastrosos. Na maioria das vezes este tipo de
acao € percebido socialmente como um comportamento de coragem e é acolhido
culturalmente como atos de heroismo e consequentemente de admiracao.
Pesquisadores empenham-se nos estudos referente a este tipo de comportamento de
risco e a forma como a sociedade os percebe, visando orientacdo para uma conduta

segura.

Tendo ultrapassado a fronteira da fenomenologia, os estudos referentes ao risco tém
considerado a sociedade contemporanea como coadjuvante nesse processo. Sao atos
e omissdes perpetrados com a implantagdo das novas tecnologias, maquinarios,
férmulas fisico-quimicas e até mesmo a ameaca nuclear (BECK, 2006). GIDDENS e
BECK (1997) identificaram que em uma sociedade industrializada os riscos ambientais
e tecnolégicos sdo enfrentados como uma ameaca constante e fonte potencial de
autodestruicdo, gerando na populacdo descrédito com relacdo aos peritos, a
tecnologia, ao progresso, ao moderno raciocinio humano e a capacidade de

gerenciamento do ser humano.

CASTRO (2000) esclarece que o risco implica em proximidade de um dano, desgraca
ou contratempo que pode afetar a vida dos homens. E a probabilidade de ocorréncia
de um perigo, incluindo um acontecimento natural ou antropico e da vulnerabilidade do
homem frente a esta ocorréncia. J& o perigo é referenciado como um evento capaz de
causar danos graves em quem eles afetam. CASTRO (2000) destaca outro termo que
€ o0 desastre, que em geral se refere a um acontecimento subito, inesperado ou
provocado por dano extraordinario na vida dos individuos. Citando SMITH (1992),
CASTRO (2000) reforga que o desastre “é a realizagdo do perigo". Esse autor
estabelece a relagéo entre os conceitos de risco, perigo e desastre conforme a Figura
2.2.
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Figura 2.2 - Conceito de risco, perigo e desastre

Risco

Probabilidade de
realizacdo de um perigo

Fenbmeno Potencial

Perigo

Desastre

Conjunto de danos produto
de um perigo derivados de
1M risco

Fenbmeno Atual

Fonte: CASTRO (2000)

CHAVES e LOPES (2008), ao conceituar o risco, citam VEYRET (2007) que o define
como a percepgdo do perigo, da catastrofe possivel; a tradugdo de uma ameaga, de
um perigo a que um sujeito esta suscetivel. Para VEYRET (2007), os riscos podem ser
assumidos, recusados, estimados, avaliados e calculados, tendo em vista as
percepcdes e sensacgbes advindas do convivio da sociedade com 0 mesmo por meio
de préticas especificas. O perigo para VEYRET (2007) é a consequiéncia objetiva de
um acontecimento possivel sobre um individuo, um grupo de individuos, sobre a

organizacao do territério ou sobre o meio ambiente.

Para BARREIROS (2005), a nocéo de risco varia de acordo com a maturidade do ser
humano. O que constitui risco para um organismo mais jovem ndo necessariamente é
considerado risco para um adulto ou organismo mais experiente. Considera ainda que
“a definicao operacional de risco deve estar associada a probabilidade de acidente, um
contexto torna-se de risco quando a ocorréncia de acidentes ultrapassa
significativamente as ocorréncias observadas em outros contextos. O utilizador dos
espacos é parte do problema: pelos seus comportamentos, pelas suas caracteristicas,

pelo nivel de compreensao da propria situagao de risco” (BARREIROS, 2005).

ZANIRATO et al. (2008) citam NOVEMBER (2002) ao concluir que existe um ponto em
comum a todos os riscos, “ndo importando a perspectiva na qual eles s&o abordados:

eles se produzem dentro de um espaco geografico, e mais precisamente, dentro de
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um territério”. Neste estudo, o territorio de risco envolve a complexidade urbana, mais
precisamente o transito, intensificado pelo “crescimento populacional, pelas migracdes
referentes as industrias e outras atividades” (DAVIDOVICH, 2003), pela expanséo
imobiliaria, pela facilidade na aquisicdo de veiculos automotores, além de condutas
comportamentais mais individualizadas (BECK, 2006), condutas estas comuns a
sociedade moderna.

O risco na sociedade moderna, sobretudo no Ocidente, é criado socialmente e
associado ao conceito de perigo, estejam as pessoas conscientes ou nao dele. Este
fato ndo significa que a exposicao aos perigos seja maior na sociedade ocidental atual
do que nas anteriores. O que ocorre € que agora a codificagdo do perigo em risco &
possivel, na medida em que as pessoas possam exercer algum controle sobre ele
(GIDDENS, 2002).

Na andlise histdrica sobre os riscos ZANIRATO et al. (2008) salientam que é
importante considerar a maneira como o meio ambiente foi abordado ao longo do
tempo em fungd@o das caracteristicas de cada sociedade. Com base nessa linha de
raciocinio, e ao analisar o histérico evolutivo das cidades, depara-se com um
desenvolvimento desordenado, responsavel por grandes transformacfes nos espacos

urbanos com consequéncias impactantes para o meio (ambiente e social).

2.3.3. Percepcédo e formacgao de conceitos na crianga

“Em que medida a crianga distingue 0 mundo exterior de um mundo interno ou
subjetivo, e quais os cortes que realiza entre o eu e a realidade objetiva?” (PIAGET,
2005). Compreender a forma de pensar e perceber das criangas € uma pratica de
estudos e pesquisas com o objetivo de conhecer o desenvolvimento do ser humano e
conseqlentemente compreender suas manifestacdes em todo seu contexto social.
Além disso, “é também um modo de compreendermos criticamente a produgéo cultural
de nossa época e 0s lugares que adultos e criancas ocupam neste processo de
criacao” (PEREIRA et al., 2005). Enquanto objeto de investigagéo, a percepgao sera
abordada aqui tendo como referéncia tedrica os estudos de Piaget, Vygotsky e

Gardner; com enfoques diversificados, esses estudos se complementam.

A percepgao, segundo PIAGET (2001), inicia-se logo nos primeiros meses de vida da

crianca, a partir da nocdo do objeto. E um processo evolutivo correspondente ao
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desenvolvimento intelectual, que se origina nos estagios reflexos (a¢Bes motoras
instintivas) e tem seu 4pice por volta dos 2 anos de idade, com a representacdo dos
objetos ausentes e seus deslocamentos. O conceito primordial que define esse
processo de raciocinio infantil € o egocentrismo; para que ocorra a maturagdo do
pensamento, € necessario o abandono gradual do egocentrismo, 0 que proporcionara
a crianca a nogdo de responsabilidade individual, indispensavel a sua autonomia
moral. Nesse processo, 0 progresso dos processos biolégicos e mentais ocorre com
base em quatro estagios: o estagio sensorio motor, o pré operacional ou pré
operatorio, operacdes concretas e operacdes formais.

Com uma visdo sécio interacionista, VYGOTSKY (1991) esclarece que a percepcao, a
memoria e o pensamento (fun¢des psicolégicas superiores) desenvolvem-se a partir
da interacao do individuo com o meio socio cultural. A linguagem para VYGOTSKY
(1991) € um sistema simbdlico fundamental na mediacéo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento e possui duas fungbes basicas: o intercambio social e o pensamento
generalizante. “As palavras, portanto, como signos mediadores na relagcdo do homem
com o mundo sdo, em si, generalizagbes: cada palavra refere-se a uma classe de
objetos, consistindo num signo, numa forma de representacdo dessa categoria de
objetos, desse conceito” (LA TAILLE et al, 1992).

Um dos diversos processos mentais decorrentes das diferentes fases do
desenvolvimento cognitivo do individuo é o processo de formacdo de conceito.
Durante a infancia a crianca adquire capacidade de conceituacdo que amadurece na
puberdade. A formacado de conceitos envolve todas as funcfes mentais superiores e é
um processo mediado por signos, que constituem 0 meio para sua aquisicdo. A
formacgdo de conceitos passa por trés etapas: o Sincretismo, onde a crianga promove
agrupamentos de objetos ao acaso, sem relagdo entre os mesmos; o Pensamento
por Complexos, onde 0 agrupamento é feito por qualquer relacéo percebida entre os
objetos e o0 Pseudoconceito, onde a criangca comeca a se orientar por semelhancas
concretas visiveis e formar grupos de acordo com suas conexdes perceptivas
(VYGOTSKY, 1991). Para LURIA (1979), “a moderna psicologia da percepgao [...]
considera a percepgcdo como um processo ativo da busca da correspondente
informacéo, distincdo das caracteristicas essenciais de um objeto, comparacdo das
caracteristicas entre si, criagdo de uma hipétese apropriada e depois comparagéo

desta hipotese com os dados originais”

34



O processo perceptivo, designado por GARDNER (1997) como o “sistema
percebedor’, abrange apenas os 6rgdos dos sentidos e as distingbes gradativas
decorrentes da capacidade de fazer, externamente e internamente. Estabelece como
percepcdo de orientacdo ou tropistica a forma mais primitiva de percepgdo, onde os
estimulos apresentam valores atrelados a sobrevivéncia do organismo. No bebé
humano, por exemplo, a percepgao tropistica “é sensivel a aspectos distintos do meio
ambiente como movimentos, linhas, extremidades e contornos, aparentemente porque
as células corticais sdo estimuladas na presenga desses arranjos” (GARDNER,1997).
A flexibilidade existente no processo perceptual promover4d a chamada percepgao
preferencial, cuja caracteristica encontra-se na hierarquizacdo dos estimulos em
virtude do interesse do organismo. Essa percepcdo ocorrera mediante as
necessidades satisfeitas. A percepcao preferencial reflete também a experiéncia e a

exposicao prévia do organismo.

Uma forma de percepgdo que se desenvolve gradualmente através do tempo é a
percepcdo da Gestalt. GARDNER (1997) cita LORENZ que a define como a
“capacidade de discernir e reconhecer identidades e padrbes ou objetos, mesmo
quando eles surgem em contextos ou aparéncias diferentes”. A percepcédo da Gestalt
€ uma capacidade de distinguir configuracbes e formas, acompanhadas pelas
experiéncias com o meio ambiente. Um exemplo decorrente desta percepgado pode ser
compreendido nas primeiras semanas de vida da crianca, em relacdo a percepcao do
rosto de sua mée. O foco da crianca consiste no movimento da mée ou nos olhos dela
para uma atencdo especial, mas a crianca se comportard de forma semelhante com
outros alvos moveis ou objetos semelhantes aos olhos da méae. Sera a partir dos 3
meses de vida que iniciara a distingdo no padrao perceptivo. O padrao deixa de ser
apenas uma “colecido de elementos, para passar a ser um todo num sentido
misterioso, num sentido de Gestalt” (GARDNER,1997). Aos 4 meses a crianca ja
distingue o rosto humano de um objeto semelhante, e aos 5 meses ja reconhece sua

mae.

Em torno dos 3 ou 4 anos, a percepcao infantil encontra-se bem desenvolvida. Nessa
fase, as variadas distincdes perceptuais apresentadas pelas criangas tornam sua
capacidade perceptiva bem semelhante a dos adultos. Com a obtencéo da linguagem,
as contribuicbes na formacdo de conceitos acontecerdo, servindo como uma
orientacdo as percepcgdes, acdes e sentimentos. As criangas encontram-se muito mais
aptas a reconhecerem o0s objetos, com sensibilidade para os detalhes, estejam os

estimulos disponiveis visualmente ou auditivamente (GARDNER,1997).
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GARDNER (1997) ressalta que ao longo do seu processo de desenvolvimento, 0s
seres humanos com base em suas habilidades, aprimoram a capacidade de formacéao
de novas gestalts, complexas e inesperadas, propiciando a continuidade na execucgéo
de discriminacdes mais finas e classificatorias. Na percepcdo gestéltica livre, a
atencdo encontra-se voltada aos detalhes e tudo que refere-se ao seu conteudo,
possibilitando olhar além da figura. Um exemplo de percepc¢éo gestéltica livre pode ser
esclarecido tendo como base a Figura 2.3.

“A percepcao da gestalt livre acontece quando observamos a figura com a atencdo
voltada aos detalhes delicados ou microestrutura que atravessa a figura e o fundo,
caracterizando tanto a gestalt quanto o seu contexto circundante” (GARDNER,1997).
Desta forma é possivel identificar em meio a tantos “borrdes”, um cachorro dalmata

farejando o chéo.

Seja por questdes bioldgicas, psicologicas, sociais ou culturais, e em virtude das suas
formas diferenciadas de vida, é importante o ponto de vista infantil a partir de suas
percepcbes. MALHO (2003) esclarece que as acdes e interacdes que a criangca
vivencia nos seus Varios contextos de vida desempenham um papel fundamental na
organizacdo dos diversos sistemas de comunicacgéo interpessoal, permitindo-lhes ter
experiéncias de vida que as levam a descobrir e a desenvolver os seus préprios
processos adaptativos e as suas competéncias para a integragéo social dinamica. “O
mundo para as criangas estd em torno e ndo somente adiante, atras, na frente ou ao
lado. Estd em todos os lugares simultaneamente. O espag¢o emocional traz para perto
ou leva para longe os objetos dotados de afeto, independentemente de sua real
posicédo fisica. O espaco emocional dita as hierarquias afetivas através da dimenséao

das formas” (DERDYK, 1989). Conhecer os contextos reais de vida das criancas, suas
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rotinas, percepc¢les e representacoes, possibilita uma compreensao da sua forma de
pensar e perceber o mundo, além de possibilidades de interven¢des em sua interacao
com o espaco publico.

2.3.4. Percebendo a partir da teoria gestaltista

Este item é destinado & compreensao da percepg¢éao a partir da fundamentacao tedérica
da Gestalt, em virtude de ter sido uma escola de pensamento que investigou além do
comportamento sensorial do ser humano, analisou o sujeito a partir de uma visao
existencialista, no momento presente (do “aqui e agora”). Entende-se que respostas
mais imediatas e proximas a realidade trardo contribuicbes significativas para que
melhor se compreenda esse processo tao subjetivo que € a percepc¢ao infantil de risco

e medo no transito.

Do século XIX até o inicio do século XX, a Psicologia, como um ramo da Biologia,
limitou-se a estudar a percepg¢do humana da forma, a partir de uma analise atomista,
ou seja, 0 conjunto era percebido a partir de seus elementos. Esse tipo de concepgéo
considerava a percepcdo da imagem a partir de suas partes componentes,
promovendo a compreensdo do todo em fungdo das associagbes de experiéncias
passadas (associacionismo). Nesse mesmo periodo, a teoria da Gestalt surge,
inicialmente voltada para estudos da psicologia e fenbmenos psiquicos, depois
expande seu campo de aplicacdo, tornando-se uma verdadeira corrente de
pensamento filosoéfico. A teoria da Gestalt aparece contradizendo a até entéo teoria da
percepcdo humana da forma, revelando que nédo se pode ter conhecimento do todo
através das partes, mas sim das partes através do todo. Na Gestalt, os conjuntos
possuem leis prOprias que regem seus elementos e é através da percepcao da
totalidade que o cérebro percebe, decodifica e assimila imagens ou conceitos

(PENNA,1982).

O palavra gestalt provém de uma traducéo biblica do ano de 1523; de origem alema,
exprime-se, apesar de sua dificil tradugdo, como “o que é colocado diante dos olhos,
exposto aos olhares” (http://www.igestalt.psc.br/gestalt.htm). Esta conceituacdo a
principio remete ao pensamento de que tudo o que se vé, objeto, pessoa, paisagem
seja gestalt. Mas no aprofundamento dos estudos e ao vir a ser adotada mundialmente
a partir do inicio do século XX, a palavra passou a ser compreendida como o

“processo de dar forma ou configuragéo”, ampliando o universo da percepgao para
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muito além da viséo, da consciéncia, do conhecimento, ou mesmo da interferéncia do
ambiente, mas integrando todos esses elementos e transformando-os em uma Unica
imagem (ENGELMANN, 2002).

De acordo com DUSI et al. (2006), a Gestalt revela uma abordagem especifica na

observacdo do desenvolvimento humano em sua relagdo com o meio. “...ndo da
primazia ao individuo, tampouco ao meio ambiente, mas aos eventos que emergem na
fronteira, no encontro entre as necessidades do sujeito e os objetos do meio que
irdo produzir a sua satisfacdo. O individuo, no aqui e agora, age visando a sua
completude, cujo movimento apresenta-se em sucessivos ciclos de abertura e
fechamento de gestalten, de necessidades e ajustamentos criativos, que permitem o
seu desenvolvimento integral em direcdo a sua auto-realizacdo” (DUSI et al.,2006).
N&o é ao acaso que para a Gestalt a integracdo de partes em oposicdo a soma do
todo é a esséncia da percepcdo. KOHLER (1929), KOFFKA (1935) e WERTHEIMER
(1955), consideram a percepcdo como um processo fundamental da atividade mental;
afrmam que as atividades psicolégicas como a aprendizagem, a memoéria, o
pensamento, entre outros, dependem do adequado funcionamento do processo de

organizacao perceptual (PENNA,1982).

“Perceber é perceber estruturas ou conjuntos e néo estimulos isolados ou
desconexos” (PENNA, 1982). Tanto as experiéncias do perceptor quanto as condicbes
ligadas ao modo como os estimulos se apresentam e as propriedades inerentes ao
sistema nervoso serdo responsaveis por esse ato. Com a descoberta de leis que
regem a percepgdo humana, a teoria da Gestalt facilitou a compreenséao das imagens
e idéias. A concordancia do funcionamento cerebral com o0s principios gestalticos
permite considerar que o agrupamento dos elementos em fungdo da semelhancga,
proximidade entre outras (lei da pregnancia) é verdadeira. As leis da Gestalt, podem
resumir-se da seguinte forma (PENNA, 1982):

o Semelhanca ou similaridade - ocorre em funcdo da necessidade de
organizacao e estruturacdo do ser humano. No momento da percep¢éao de uma
imagem (paisagem ou situacdo) tende-se a agrupar os elementos em situagéo
proximal ou até mesmo por analogia. A similaridade pode acontecer através da
cor dos objetos, da textura e da sensacédo de massa dos elementos.

o Proximidade, a distancia entre as figuras, proporcionard uma percepgdo de
conjunto. Desta forma elas tendem a serem agrupadas, quanto menor for o

nivel de distanciamento entre os elementos.
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a Direcdo ou movimento, em um campo perceptivo com predominio de figuras
inertes, a presenca de uma figura em movimento estara prevalecendo diante
do contexto representado, o inverso também é considerado.

o Continuidade - relaciona-se a coincidéncia de dire¢des, ou alinhamento, das
formas dispostas. Se varios elementos de um quadro apontam para 0 mesmo
canto, por exemplo, o resultado final fluira mais naturalmente. Isso logicamente
facilita a compreensdo. Os elementos harménicos produzem um conjunto
harmaénico.

0 Boa forma ou pregnéncia - estd associada a qualidade da imagem. Permite
gue a percepc¢do ocorra mais facilmente a partir de sua forma simples, regular,
simétrica e equilibrada. Um exemplo deste fator sdo as placas de atrativo
turistico, que com imagens simples e claras informam ao perceptor a
mensagem de forma correta.

o Clausura ou fechamento - diz respeito a forma completa de uma imagem, ou
seja, o0 seu fechamento visual. Ocorre por meio de fechamento da prépria figura
(objeto completo) ou mesmo da delimitagdo da figura.

0 Experiéncia passada - utiliza-se de associagdes no processo da percepcgdo da
forma. E um principio de fundamental importancia, pois o conhecimento prévio
dos elementos € essencial para a compreensao. Esta experiéncia permite que
mesmo tendo uma visdo parcial do objeto seja possivel, através do seu

conhecimento prévio, reproduzi-lo integralmente na memaria.

A Gestalt estabelece essas 7 relacGes através das quais as partes da imagem séo
agrupadas na percepgdo visual. Esse dom natural de arrumar as informagdes
passadas em seu cérebro possibilita ao ser humano assimilar dados com maior
facilidade e rapidez. Uma situagcdo interessante proporcionada pela Gestalt diz
respeito a figura e ao fundo; a perspectiva e a hierarquizacdo dos elementos podem
ser valorizadas ou ndo a partir de um segundo plano, contribuindo ainda mais para
com o processo de compreensdo e interpretacdo da imagem (JOSLYN citado por
STEVENS, 1977).

N&o se percebe apenas o0 que existe em uma determinada figura, paisagem ou
situacdo. Vé-se os elementos, a auséncia de alguns, suas relacdes com os demais,
suas agoes, intencdes, movimentos, percebe-se inclusive uma relacdo entre o objeto
percebido e o perceptor; quando a visdo € fixada em algum objeto, imagem ou
situacdo, se estd em busca de uma inter relacdo. Quando se vé, enxerga-se com

olhos de quem v&, mas quando se percebe, se sente com os sentidos de quem sente.
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“A filosofia da Gestalt serve como uma orientacdo de vida, um lembrete de que a
consciéncia € sempre Util, e oferece técnicas e estratégias especificas que podemos
usar para caminhar em direcdo a uma maior tomada de consciéncia” (STEVENS,
1977). Com base neste principio, propde-se neste estudo a utilizacdo da teoria da
Gestalt na andlise dos desenhos sobre a percepcao de risco e de medo no transito
das criancas de 6 a 10 anos das escolas publicas e privadas.

2.4 Conclusao

Diversos séo os fatores que contribuem no processo de desenvolvimento infantil, mas
€ a partir do corpo e através dele que a crianga obtém o conhecimento necessario
para integrar-se ao mundo social. As habilidades e competéncias decorrentes de cada
etapa de vida, além das experiéncias adquiridas no decorrer do seu processo de
desenvolvimento contribuirdo para a formacdo de sua atividade intelectual, motora,
perceptiva, afetiva e social. Mas essas mesmas habilidades e competéncias que
promovem o desenvolvimento das criangas, também sdo responsaveis pela sua
vulnerabilidade ao risco quando expostas a situacdes que ndo estejam aptas a
vivenciar. A familia e a escola, enquanto primeiros grupos sociais, possuem papéis de

grande influéncia neste processo de desenvolvimento infantil.

As transformacfes da sociedade ao longo do tempo tém apontado mudancas
significativas em relacdo a socializacdo das criancas. As novas formacdes de familia e
suas concepgbes quanto a formacdo social da criangca, tém promovido
comportamentos sociais bem diversificados de acordo com as experiéncias vividas. De
acordo com alguns estudos, dentre os diferentes comportamentos estdo os disturbios
de conduta, a baixa competéncia social, as atitudes individualistas, entre outros. A
escola, com a nova politica pedagdgica, transcende o espaco de producdo de saberes
estimulando o desenvolvimento de competéncias e capacidades, possibilitando a
crianca e ao jovem a compreensdo da realidade e uma participacdo efetiva nas
diversas formas de relacao, incentivando assim o exercicio de sua cidadania. O Poder
Publico visando a garantia de direitos vem promovendo a¢des educativas e de saude
publica que proporcionem uma melhor qualidade de vida a todos, principalmente as

criancgas.

Apesar dos esfor¢os por parte dos grupos sociais escola e Poder Publico na promogéo
de uma formacdo social positiva para as criancas, as estatisticas de acidentes de

transito tém revelado que muito ainda se tem a fazer, pois os elevados numeros de
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internacBes e 6bitos demonstram o quédo vulneraveis elas ainda se encontram diante
do contexto urbano. Dentre os acidentes de transito com criancas, destaca-se 0
atropelamento. Os fatores apontados como relacionados aos riscos para criangcas com
menos de 10 anos de idade, nas &reas urbanas e em condicdo de pedestres, sdo as

condi¢bes demogréficas, a etnia e o status sécioecondmico.

Um dos fatores que contribuiram para a falta de prevencdo em relacdo aos riscos de
acidente com criangas foram a visdo histérica social das criangcas e a falta de
reconhecimento do acidente como um problema de salde publica (epidemiologia). Por
muito tempo os acidentes estiveram associados a infortinios. As situacdes de risco
nao tinham o devido reconhecimento, possibilitando assim a proximidade do dano,
afetando a vida das pessoas. Ao ultrapassar a fronteira da fenomenologia, o risco é
reconhecido como a probabilidade de um perigo, natural ou produzido pelo préprio
homem. Os riscos podem ser assumidos, recusados, estimados, avaliados e
calculados, tudo dependera da relacdo que a sociedade estabelecer com tais
situacdes. As formas de se perceber o risco, diferem entre os seres humanos, pois a

noc¢ao de risco depende do nivel de maturidade do organismo.

Sendo assim, é importante ressaltar que na busca pela implantagdo de uma cultura de
prevencdo faz-se necessario o respeito a cada etapa de vida da crianca, tendo em
vista a especificidade de suas competéncias e habilidades fisicas, cognitivas e
emocionais. Para isso é importante também que se considere a forma como as
criangas reconhecem e percebem o mundo em que vivem. Como processo
interpretativo, a percepg¢éo possibilita o conhecimento do mundo a partir dos estimulos
sensoriais. Com base nas imagens percebidas, distinguem-se formas e cores,
formam-se classes, conceitos, idéias e imaginacdo, além da construcdo de hipéteses;
tudo isso, aliado as experiéncias com o meio social, possibilitarda que a crianga

reconheca e compreenda as situagfes de seu cotidiano.

Reconhecendo a importancia da percepg¢do, enquanto processo interpretativo, de
aquisicao de informacdes e visando conhecer a forma como as criangas percebem os
riscos no transito, serd visto a seguir o quanto as imagens, os desenhos, podem

contribuir para a identificacdo de situacoes diversas.
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CAPITULO 3

O DESENHO COMO INSTRUMENTO METODOLOGICO

Este capitulo traz uma analise sobre o desenho, a partir de uma revisao bibliogréfica e
documental, enquanto instrumento de pesquisa para obter a percep¢cdo de criancas
em idade escolar. Serdo conhecidas também as diferentes etapas de desenvolvimento
do grafismo infantil.

3.1. O desenho em seus conceitos

Caracterizado pela representacéo de objetos por meio de linhas e sombras, o desenho
é definido como uma forma de arte gréfica. Para desenhar, segundo esta
conceituagdo, € preciso conhecimento, habilidade e pericia adquiridos por experiéncia
(ROCHA, 2001).

O desenho foi conceituado como uma producdo representativa de uma estética
particular, mas CAMPOS (1996) esclarece que a nova posicdo conceitual revela o
desenho como a expressdo do modo na qual a crianca percebe e compreende o
mundo, “valoriza todas as relagdes que se determinam entre a totalidade psiquica da
crianca emocional e intelectual, no processo de maturagdo, e seu meio social e

cultural, envolvendo também a educacao sistematica a que se submeteu”.

Os rabiscos produzidos de forma espontanea por criancas de 18 meses de idade nédo
sdo simplesmente “uma atividade sensoério motora, descomprometida e ininteligivel.
Através desta aparente inutilidade contida no ato de rabiscar estdo latentes segredos
existenciais, confidéncias emotivas, necessidades de comunicacado” (DERDYK, 1989).
“As manifestagcdes graficas ndo se restringem ao uso do lapis e do papel” (DERDYK,
1989), elas vao muito além, revelando “atitudes, interesses, aptiddes, habitos, desejos
ou estado de animo” (YANEZ, et al., 2008).

SILVA (1998) alerta para o fato de que a aprendizagem que o desenho propicia deve
ser vista como um intercambio e ndo como uma “fungdo quase que exclusivamente de

treino motor”. Limitar a uma fungdo de treino motor seria desconsiderar as
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caracteristicas promotoras de “desenvolvimento cognitivo, afetivo e social” (SILVA,
1998).

Técnica de representacdo grafica, o desenho é uma das formas de comunica¢ao néo
verbal e, de acordo com diversos estudos, a mais antiga. Linhas, curvas e cores
divulgam histérias, culturas, sociedades e até mesmo a personalidade. Os desenhos
revelam sentimentos, desejos, pensamentos e acao, e como diz DERDYK (1989), é “o
corpo na ponta do lapis”. Desenhar é projetar-se no espaco com apropriacdo do
conhecimento em si e do meio com o qual se interage. E uma forma de mostrar como

se percebe a vida.

Nos varios campos da ciéncia, o desenho apresenta relevancia para a humanidade.
Seja como elemento precursor da escrita (ideografica e fonética), destacando sua
importancia histérico cultural, ou na avaliagdo do desenvolvimento infantil (para maior
compreensédo sobre as fases de vida das criancas), na identificacdo de personalidade
para intervencdes psicologicas, na avaliagdo de habilidades cognitivas; o desenho tem

se destacado como um importante instrumento metodoldégico.

FILHO (1998) esclarece que, como uma das primordiais formas de linguagem, o
desenho revela aspectos que permeiam o mundo, as experiéncias, a memoria, a
imaginagao. Para ele, o desenho “é um grande esfor¢co de abstracdo, a partir da
socializacdo e da comunicacdo, na tentativa de fixar, em um suporte fisico duradouro,
situado fora do seu préprio cérebro, fragmentos de suas percepcdes e experiéncias no

mundo”.

3.2. O desenho infantil: um universo de descobertas

O momento do desenho para as criangas € um momento de prazer. Por vezes elas
buscam um referencial para ser reproduzido ou desenham livremente utilizando-se
apenas da imaginacdo. E uma ocasido para estar consigo mesmo, mas ao mesmo
tempo em uma participacdo coletiva, onde a interagdo com o meio ocorre através da
solicitacdo de material aos demais colegas, ou até mesmo na emissdo de falas
descritivas das cenas ou entdo cantarolando notas musicais, conscientes e coletivas

ou inconscientes e individuais.
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Ao desenhar, a crianca tem a possibilidade de interagir com dois mundos, o real e o
mundo infantil, com suas fantasias, inocéncia e desejos. “A crianga desenha entre
outras coisas para divertir-se. Um jogo que ndo exige companheiros, onde a crianga é
dona de suas proprias regras. Nesse jogo solitario, ela vai aprender a estar so,
aprender a s6 ser. O desenho é o palco de suas encenacgdes, a constru¢do de seu
universo particular’ (DERDYK, 1989). E é nesse momento que ela deposita, no papel,

conhecimento, sentimentos e expressao.

HAMAMA e RONEN (2009) consideram que o desenho faz parte do processo de
desenvolvimento da crianca. A partir dos 12 meses ela ja estd usando papel e lapis,
comecando a rabiscar, a usar o desenho como linguagem propria, de modo a
expressar seu mundo interior, seus sentimentos, emocdes e pensamentos (BACKETT
- MILBURN e MCKIE, 1999; HAMAMA e RONEN, 2009). Estas Ultimas autoras
também consideram que a crianga, por meio do desenho, pode fornecer informacéo a
respeito das suas atitudes com relacdo a um determinado topico. Mencionam (com
base em LEIBOWITZ, 1999) que o uso da arte no trabalho realizado com criangas é
altamente recomendavel mesmo que seja unicamente para motiva-las. Ainda relatam
sua experiéncia usando o desenho para identificar mudangas, apOs terapia, na
percepcdo que as criancas (10 e 11 anos de idade) tinham delas proprias. Afirmam
gue o método permite enfatizar como elas se comportam, 0s seus pensamentos, o tipo
e a intensidade das suas emocg0es. As criangas desenharam como viam a si mesmas

antes e depois da terapia, permitindo identificar a mudanca percebida.

A capacidade das criangas nao deve ser menosprezada. MACDONALD (2009)
descrevem como criancas de 8 a 10 anos de idade produzem desenhos durante aula
sobre a construcdo de veiculos e de equipamentos que se movem, abordando

conceitos cientificos que podem ser aplicados num contexto tecnolégico.

MEREDIEU (2006) revela que o interesse pelo desenho infantil tem inicio no fim do
século XIX e foi a psicologia experimental que o introduziu no meio académico. A
atencdo pela sua contribuicdo expandiu-se nas disciplinas de psicologia, pedagogia,
sociologia e estética. Com a descoberta da originalidade da infancia, o interesse pelos
desenhos foi impulsionado, aprofundando os estudos na distingdo das diferentes
etapas do desenvolvimento do grafismo infantil. Muitos foram os autores que fizeram
estudos sobre o desenvolvimento do desenho infantil. Dentre estes, serdo destacados
LUQUET, LOWENFELD e PIAGET, cujas pesquisas incluiram faixas etarias
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semelhantes as desta pesquisa. MEREDIEU (2006) revela a evolucdo do desenho
infantil com base em dois autores, LUQUET e PIAGET.

Quanto ao estudo sobre o desenho infantili desenvolvido por LUQUET (1969),
MEREDIEU (2006) menciona que esse autor o distingue em quatro estagios de
evolucdo: realismo fortuito, realismo fracassado, realismo intelectual e realismo visual.
Para LUQUET (1969) desenhar é uma atividade natural e lidica para a crianca, que se
inicia com uma arte primitiva com muitos rabiscos e evolui ao realismo visual; essa
evolucdo gradativa do desenho encontra-se associada ao desenvolvimento infantil
(RIBEIRO, 2003).

O realismo fortuito inicia-se por volta dos 2 anos, corresponde a tragcos produzidos
com a proposta da representacdo de um objeto. Neste momento, a crianga descobre
de forma casual certa semelhanga entre o objeto e sua producao gréafica, passando a
conceitua-lo. E através do prazer obtido nos resultados desses desenhos fortuitos que
a crianga mais tarde realizara os desenhos intencionais. O realismo fracassado ocorre
entre 3 e 4 anos. A crianga, nesta fase, ja desenha com intengfes realistas, mas em
virtude de dois obstaculos, um de ordem fisica (coordenacdo motora) e outro de ordem
psiquica (aten¢do), os desenhos sdo marcados por sucesso e fracasso, originando a
incapacidade sintética, em virtude da falta de proporcionalidade, coordenacéo espacial
entre os elementos de um desenho. Inicia-se também nesta fase a representacdo da

figura humana.

O realismo intelectual tem inicio por volta dos 4 anos e pode estender-se até por volta
dos 10 ou 12 anos. A incapacidade sintética é superada e a crianca passa a desenhar
detalhes visiveis, invisiveis ou abstratos do objeto, buscando torna-lo o mais parecido
possivel com a realidade. Nesse periodo, segundo MEREDIEU (2006), “a crianga
desenha do objeto ndo aquilo que vé, mas aquilo que sabe”. Introduz em seus
desenhos a transparéncia, que € a representagdo do objeto visto por dentro; o plano
deitado, projetando o objeto no solo e o rebatimento, onde a crianca rebate as laterais

de suporte dos objetos, como rodas de veiculos, pernas de animais.
Serdo usados desenhos obtidos nesta pesquisa para exemplificar alguns casos. No

desenho da Figura 1 do Anexo 3, pode-se ver um exemplo do plano deitado e do

rebatimento, no que diz respeito as rodas do veiculo, aos farois e lanternas.
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O realismo visual geralmente se inicia aos 12 anos, mas as vezes aos 8 ou 9 anos.
MEREDIEU (2006) ressalta que, para LUQUET (1969), este estagio refere-se ao fim
do desenho infantil, pois nesta fase as criangcas descobrem a perspectiva e se
submetem as leis gréficas, fazendo com que suas obras segundo, a autora,

empobrecam, percam o humor e juntem-se as produc¢des dos adultos.

MEREDIEU (2006) se refere aos estudos de PIAGET (1948) revelando trés fases na
evolugdo do espaco: a incapacidade sintética (realismo fortuito, realismo malogrado), o
realismo intelectual e o realismo visual. Na fase da incapacidade sintética inicia-se a
organizacdo das relacdes entre as representacdes basicas do espaco, mas como
estas relacdes estdo em fase de desenvolvimento, os desenhos se apresentam de
forma desproporcional em suas proje¢Bes planas ou tridimensionais. N&o ha
constancia na grandeza e nenhuma representacdo de profundidade. As relagbes de
vizinhanga e de envolvimento apresentam falhas, apesar das criancas
compreenderem as relacdes existentes entre os elementos desenhados. As formas

sao diferenciadas razoavelmente.

No realismo intelectual, fase que se inicia aos 4 anos indo até os 10 anos, as criangas
comecam a representar e respeitar as técnicas de projecdes planas e tridimensionais,
e até mesmo das proporcdes (pequeno, grande, alto, baixo) e distancias (perto, longe),
0 que pode ser verificado na Figura 2 do Anexo 3. Porém, a imaturidade em seu
desenvolvimento fisico, que segundo Piaget revela diferencas fundamentais entre a
visdo e a perspectiva, promove conflitos nessas representacdes. Para esse autor, a
forma de apresentacdo da perspectiva tem como base a compreensdo que o sujeito
possui sobre o objeto que observa. As criancas nesta fase entendem que seus
desenhos representam exatamente o objeto como na realidade; € uma forma muito
peculiar de enxergar o mundo. No desenho da Figura 3 do Anexo 3 pode ser
percebida a habilidade do autor do desenho no que diz respeito as técnicas referentes

a perspectiva plana e tridimensional, além das proporc¢ées e distancias.

No realismo visual, que comeca entre 8 e 9 anos, as relacdes na representacdo do
espaco ja estdo constituidas. As criancas preocupam-se em respeitar as técnicas do
desenho como distancia, proporgéo e aparece a perspectiva de forma integrada a esta
representacdo do espaco. As relacbes entre os objetos apresentam uma ligacdo por
meio de linhas, curvas, angulos ou mesmo distancias (MEREDIEU, 2006). No desenho
da Figura 4 do Anexo 3, pode ser notada a relac@o entre os objetos (semaforo, énibus

e pedestre) com base na distancia.
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RIBEIRO (2003) cita LOWENFELD para revelar que as transformagdes decorrentes do
grafismo infantil iniciam-se na infancia indo até a adolescéncia, percorrendo fases
sucessivas de desenvolvimento. A primeira fase refere-se a garatuja (rabiscos

relacionados ao desenvolvimento fisico e psicologico das criangas) e ocorre entre 2 e

4 anos de idade; os tracos desordenados das criancas por volta dos 18 meses

evoluem para desenhos mais reconheciveis para os adultos. Desta forma,

LOWENFELD classificou as garatujas em trés categorias:

a) garatujas desordenadas, que correspondem aos desenhos de criancas na idade
de 2 anos. Desenhos produzidos ao acaso cujo interesse da crianca consiste em
explorar o espaco disponivel para satisfazer seus reflexos motores. E o primeiro
registro, anterior a linguagem.

b) garatujas controladas desenvolvidas por criangas com 2 anos e meio. Ocorre uma
variagdo nos movimentos promovendo uma garatuja mais elaborada, pois a
criangca nesta fase apresenta um controle visual e motor de seus tragos, ndo
havendo relagdo com o que seria o objeto real.

c) garatujas com atribuicdbes de nomes feitas por criangas com 3 anos e meio.
Apresentam-se com movimentos relacionados ao mundo em que a crianga vive. E
uma fase de grandes transformacgfes, onde a crianca inicia a atribuicdo de

significados a esses desenhos.

Na segunda fase tem inicio a compreensao gréafica. Criancas com idade por volta dos
4 anos de idade tendem a controlar seus movimentos corporais relacionando-os aos
objetos visuais. O primeiro simbolo a surgir de forma abstrata, como um processo
mental ordenado, € a figura humana, caracterizada a partir de um circulo
representando a cabeca, com duas linhas verticais representando as pernas (essa
figura € comum a criangas de 5 anos). O desenho vai evoluindo chegando a uma
figura humana mais organizada por volta dos 6 anos. Os desenhos das Figuras 5 e 6
do Anexo 3, incluem figuras humanas. As diferencas apontadas na representacao
grafica dos elementos demonstram o quanto o nivel de maturidade das criancas

interfere neste processo.

A terceira fase, conhecida como esquemaética, possibilita a crianga de 7 anos utilizar
simbolos na representatividade dos objetos reais. A conceituacdo do objeto ocorrera
mediante as experiéncias das criangas. Quanto ao esquema espacial, a descoberta de
pertencimento ao meio € indicada por ela a partir de um simbolo que utiliza no

desenho chamado de linha de base, onde os elementos ali representados apresentam
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relacdo logica entre si. A representacdo subjetiva é que proporciona a dimenséo do
gue foi representado, fazendo desta forma com que a crianca utilize duas linhas base
ou dobragem, para dar a nogéo de perspectiva, conforme o desenho apresentado na
Figura 7 do Anexo 3.

Outro aspecto importante na questdo espacial subjetiva é o plano e a elevacao.
Mesmo produzindo um desenho de lado, a crianga destaca elementos vistos de cima,
de acordo com a importancia dada por ela a este elemento. Nesta fase ainda, as
criancas também séo capazes de desenhar elementos que envolvam representacdes
de tempo e espaco, ou seja, em um mesmo desenho ocorrem diferentes situacées em
tempos distintos, ou como no desenho da Figura 8 do Anexo 3, diversas situagdes

ocorrendo ao mesmo tempo.

Além disso, a representacao do tipo raio X, revelando o interior e exterior dos objetos,
€ uma caracteristica desta fase, como pode ser visto no desenho da Figura 9 do

Anexo 3.

Existem trés aspectos que necessitam ser observados, segundo LOWENFELD: o
exagero de partes do desenho consideradas importantes para a crianca, a negligéncia
ou omissdo de partes menos importantes e a mudanca de simbolos para partes
significativas (RIBEIRO, 2003). MEREDIEU (2006) esclarece que “a crianga ndo se
preocupa nem um pouco em respeitar as propor¢des dos objetos; ela Ihes atribui uma
grandeza afetiva”. No desenho da Figura 10 Anexo 3, a crianga representa a pessoa
(pedestre) com tamanho maior do que o veiculo para caracterizar o medo do

atropelamento, pois segundo seu relato verbal “a menina esta sendo atropelada”.

A quarta fase que compreende o periodo entre 9 e 12 anos, conhecida como
Realismo, revela a fase de grupos de socializagdo. Desta forma os desenhos passam
a apresentar destaques minuciosos da figura humana, principalmente as partes
sexuais. Os exageros, omissdes, dobragem e raio X sdo avaliados como inadequados.
A representacdo espacial ganha uma conscientizacdo visual, de profundidade e
sobreposicdo. O desenvolvimento do senso critico aflora permitindo proporcionar
julgamentos pela producédo. Os desenhos nesta fase se assemelham aos dos adultos
(Figura 11 do Anexo 3).

O Pseudonaturalismo, que é a quinta fase e ocorre entre 12 e 14 anos e o periodo de

Decisdao, compreendido entre 14 e 17 anos, sdo momentos onde o raciocinio
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prevalece as acfGes. Ha uma preocupacdo maior por parte das criancas e
adolescentes em representarem 0s objetos e figuras tal qual elas sdo na realidade,
entrando em suas producbes detalhes minuciosos dos desenhos. No periodo do
Pseudonaturalismo, o desenvolvimento artistico para muitas criangas ndo mais
progride. J& no periodo de Decisédo, apesar do desenvolvimento do grafismo nédo se
estender, o jovem pode interessar-se por este tipo de arte e aperfeicoar suas aptiddes
artisticas. (LOWENFELD (1977), citado por LOPES, 2001)

As contribuicdes dos estudos dos trés autores citados revelam caracteristicas dos
estagios de evolugéo do desenho infantil de forma bastante semelhante. Compreender
e conhecer a forma como as criancas percebem e representam as situagfes de seu
contexto social oferece grandes contribuices a este estudo, cuja proposta consiste na
verificacdo desta técnica, o desenho, na andlise da percepcao de risco e de medo no
transito. De acordo com DERDYK (1989), o desenho é um importante meio de
comunicagao e representacdo da crianca sobre a qualidade do ambiente em que vive
e interage, apresentando-se como uma atividade fundamental para compartilhar

experiéncias infantis.

MEREDIEU (2006) define o ato de desenhar como uma ac&o de interacéo da crianca
com seu préprio mundo. ExpBe ainda que através do desenho pode-se saber a
identidade de cada crianga. Segundo a autora “o grafismo é concebido como simples
reflexo, espelho onde se perfila o eu”. Para ela, o desenho infantil &€ um modo préprio
de expressao, podendo ser considerado como uma lingua, constituida por um sistema
de signos de dificil interpretagao, pois “para a crianga pequena, os diversos signos se
equivalem e se fundem uns nos outros, dai a quase impossibilidade de isola-los”. A
singularidade no modo de expressdo de cada crianca, conhecido como o jogo
simbolico, adquire caracteristicas narrativas e figurativas. MEREDIEU (2006)
guestiona o desenho na categoria narrativa, associando-o aos questionamentos feitos
pelos adultos sobre a representatividade dos desenhos. Quanto a caracteristica
figurativa, a autora ndo acredita que a crianga esteja voltada exclusivamente para isso:
“‘muitas vezes ndo passa de justificagdo e disfarce para o prazer que ela sente em

manejar formas, cores, matérias.”

Independente da fase de desenvolvimento em que se encontram as criangas, seu
desenho apresenta um significado especial para elas, pois além de ser uma maneira
lddica de exprimir desejos e sentimentos, € uma forma de expressdo que permite

demonstrar sua interagcdo com o mundo a partir de seus pensamentos, imaginacao,
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memoaria e de sua forma singular de conhecimento. GOLDBERG et al.(2005) afirmam
que “as experiéncias graficas fazem parte do crescimento psicolégico e sao
indispensaveis para o desenvolvimento e para a formagéo de individuos sensiveis e

criativos, capazes de transpor e transformar a realidade”.

3.3. Desenho como instrumento metodolégico

Objeto de estudo de diversos profissionais, o desenho é uma das formas mais
primitivas de comunicacdo social. Utilizado também por psicélogos nas avaliacbes e
interpretaces das questbes emocionais, comportamentais e até mesmo da
inteligéncia e da personalidade, pode fazer parte de técnicas projetivas nas quais
desenhos ja existentes sdo analisados pelos sujeitos, permitindo que os profissionais
realizem suas avaliacbes e interpretacbes a partir do relato dessas observacoes.
Também como parte das técnicas expressivas, o desenho € utilizado para se exprimir
sobre determinado assunto com base em diretrizes especificas que sdo propostas a
guem vai desenhar, de acordo com o objetivo pretendido. DRIESSNACK (2002) cita
MALCHIODI (1998) para afirmar que “nos ultimos anos, existe um interesse renovado
no uso de desenhos de criangas ndo so pelo seu valor projetivo, mas também pela sua

importancia no processo de terapia ou de intervengoes terapéuticas”.

BACKETT — MILBURN e MCKIE (1999) abordam especificamente o uso do desenho
na area da saude, de modo a investigar crencas sobre o que nos mantém saudaveis
ou o qué provoca determinadas doengas especificas (como o cancer) e sobre
conhecimento a respeito de comportamentos que influenciam na saude. No entanto,
essas autoras citam outras areas de conhecimento que utilizaram esse método de
pesquisa como geografia, no estudo de: concepcdes a respeito de lugares e espaco;
formas de ver o ambiente ao seu redor. Reforcam também o fato de que os desenhos
tém sido utilizados como indicadores, revelando informacdes a respeito de assuntos

sobre os quais as criancas tém dificuldade de falar.

MAUTHNER (1997) menciona o uso do método para estudar o conhecimento sobre
HIV/AIDS de criancas com idade entre 8 e 10 anos. RUDENBERG et al. (2010)
reportam seu uso relacionado a temas como abuso sexual, efeitos da violéncia civil e
étnica. LEONARD (2007) abordou a violéncia civil e identificou que as criancas

adotavam diferentes estratégias (refletidas nos seus desenhos) para enfrentar os
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riscos diarios em Belfast (Irlanda). As estratégias eram: evitar, minimizar, administrar e

assumir o risco.

SODRE (2005) reporta estudo exploratorio com criangas (4 a 6 anos) no qual colheu
seus desejos e necessidades com relacdo ao ambiente educacional utilizando
desenhos acompanhados das explicagbes fornecidas por elas. Essa atividade foi
precedida de conversa informal com as criancas a respeito do espaco fisico. Apos
finalizar o desenho, cada crianca se dirigia a uma das pesquisadoras para explicar o
gue havia retratado.

GOLDBERG et al. (2005) trabalharam o assunto ecologia usando desenhos feitos por
criancas. Essas autoras apontam que a “questdo ecologica” esta presente “nas
relacdes dos individuos a partir da habitacdo” - da casa, da cidade, do pais - assim
como esta também presente nas interagdes dinamicas “entre os mais variados
espacos mentais, sociais e geograficos” e concluem que, através do desenho, a
crianca exterioriza “sua percepg¢ao de si, do outro e do mundo” (GOLDBERG et al.,
2005). Considerando caracteristicas similares entre a “questdo ecologica” e os
“problemas do transito”, é possivel sugerir que, no motivo de desenho tema do
presente trabalho, as criancas mostrem a sua percep¢ao nos trés niveis apontados

pelos autores mencionados.

Ao utilizar o desenho como método para ilustrar o seu primeiro dia na escola, algumas
criancas desenharam aspectos da viagem de ida para a escola (MACDONALD, 2009).
A pesquisadora analisa que essa viagem pode ser, aos olhos das criangas, um “rito de
passagem” e por isso foi registrada com prioridade sobre outros temas. O bnibus,
modo de transporte utilizado, foi um elemento significativo nas imagens produzidas.
Algumas criangas retrataram o fato de serem levadas para a escola de carro pelos
pais; outra se retratou dentro da sala de aula, enquanto a mae conduz um veiculo na
via em frente a escola, dirigindo-se ao trabalho. Finalmente, em terceiro nivel de
importancia, outras criangas desenharam a caminhada até a escola (uma delas, a
viagem de volta para casa, a p€), acompanhadas de um adulto (pai ou mée) ou de
irm&o mais velho. E interessante notar que, embora o tema fosse o primeiro dia de
aula, a viagem para a escola e o uso de modos de transporte assumiu relevancia num

dia marcante na existéncia das criancas.

Ha ainda um outro tipo de desenho utilizado por alguns pesquisadores: a elaboragéo

de mapas. LEONARD (2007) tratou, com esse método, de ambientes de risco, no
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sentido da violéncia originada por conflitos politicos. MATTHEWS (1984) buscou
compreender o conhecimento e a influéncia da idade sobre o ambiente representado
por meio de mapas descrevendo a viagem para a escola e a area de residéncia de
criangas com idade entre 6 e 11 anos. Esse autor menciona que a técnica é utilizada
para verificar as mudancas apresentadas pelas criancas na sua capacidade de
externar a sua representacdo mental do espaco. MATTHEWS (1984) dividiu os
elementos representados nos mapas nas seguintes categorias: funcional, recreacional,
natural, de transporte, humano e animal. Os resultados sugeriram que as criangas de
menor idade descreveram o ambiente freqientado concentrando em aspectos

humanos e naturais.

Muitos pesquisadores também tém utilizado o desenho como instrumento para analise
da percepcgéo de criangas e de adultos em tematicas diversificadas, como tratamento e
cuidados hospitalares (MENEZES et al., 2008, HORSTMAN et al., 2008) e
intervencgdes viarias (FERREIRA, 2005). GRUBITS (2003), em seus estudos sobre “A
casa: cultura e sociedade na expressdo do desenho infantil”, conclui em um trabalho
feito com criancas indigenas que “o desenho € um suporte onde se misturam e se
cruzam os valores do objeto e os valores da pessoa, no momento presente, integrando

0 passado e a historia pessoal, com aspectos sociais e culturais propriamente ditos”.

COLLINS (1995) produziu artigo abordando especificamente o transito como tema do
desenho infantil. Ela usou o método do desenho com registro escrito, aplicado a
criancas de 5 anos de idade. Os temas para os desenhos eram: alguém brincando em
local seguro, com uma via fazendo necessariamente parte do desenho; alguém (que
ndo fosse o desenhista) brincando em local inseguro (com a via presente também).
Todas as criancgas incluiram a necessidade de segurar a mao de outra pessoa para
atravessar a rua. A autora também experimentou temas sobre o transito com criancas
de 7 anos de idade. Nesse caso, ela sugeriu 5 situacdes dentre as quais elas
deveriam escolher 2 para desenhar: brincando; circulando dentro de um carro;
atravessando uma via; andando na calcada; andando de bicicleta. Estas criangas
conseguiram identificar varios tipos de vias (de caminhos em bosques a vias
expressas e rodovias), diferentes tipos de veiculos e 0 que seria 0 comportamento
adequado por parte dos pedestres, além de mapear seu caminho para a escola,
indicando locais perigosos nos quais a atencdo deveria ser redobrada. A autora
concluiu que o método usado pode ser Util para acompanhar a discussdo em sala de

aula sobre o comportamento no transito.
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A escolha da técnica do desenho como método de pesquisa deve-se ao fato do
desenho ser uma forma de linguagem universal, apresentar vantagens tais como
facilidade e liberdade de expressédo, o que viabiliza “um encontro natural e voluntario
com a realidade” (MEREDIEU, 2006 cita LUQUET, 1927). Além disso, apresenta a
possibilidade de interpretacdo quer do “conteudo manifesto” - representado pelas
imagens registradas — quer do “conteudo latente” - observado nas “entrelinhas” dos
desenhos. Com relagéo a este ultimo aspecto, MEREDIEU (2006) o aponta como “um
resgate de uma simbologia complexa que existe por detras da representagéo visual’.
“O desenho tem sido compreendido como um meio que permite a crianga organizar
informacdes, processar experiéncias vividas e pensadas, estimulando-a a desenvolver

um estilo de representacao singular do mundo” (MENEZES et al., 2008).

O desenho infantil pode ser associado a outros métodos de pesquisa, como o relato
oral. SODRE et al. (2007) citam DEMARTINI (2002) para esclarecer que obtém-se um
melhor entendimento referente a estudos com criangas quando se recorre a “ouvir as
criancas”. Revela ainda que “criangcas de um mesmo grupo social ou que estejam
vivenciando uma mesma circunstancia podem dar informacgdes relevantes sobre a
realidade a qual estdo submetidas e sobre os elementos que estdo compondo sua

subjetividade”.

VYGOTSKY (1991) reforca a importancia da fala nos estudos com criangas
destacando que os instrumentos de pesquisa utilizados ndo devem separar-se da
comunicacéo oral dos mesmos. Em seus estudos revela que as criancas pequenas
realizam suas atividades gréaficas antes mesmo de decidirem o que desenham.
Apenas ao término de suas producfes decidem sobre suas obras ou as completam.
S6 entdo com a aquisicao das habilidades necesséarias para desenharem o que
desejam é que planejam suas producbes. Para VYGOTSKY a fala influencia a
percepcdo e a atencdo. Mediante um campo visual a crianca apresenta uma
perspectiva ampla da realidade em que vive e serd a fala que proporcionarda o
desenvolvimento necesséario para que 0s elementos que ela percebe saiam do
processo descritivo para passarem ao processo analitico. Assim, a crianca tem a
oportunidade de analisar a importancia e o significado dos elementos no contexto
visual e consequentemente social, através das relages que passa a estabelecer entre

0S mesmaos.

Outro método de pesquisa que também contribui com a técnica do desenho é a

escrita. HORSTMAN e BRADDING (1999) revelam que a técnica do desenho em
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conjunto com a escrita poderia ser utilizada, com efeitos positivos, tanto em carater
individual, quanto para a construcdo de ferramentas de auditoria, em relacdo aos
cuidados dos profissionais de saude para com a crianca. Ressaltam que o papel da
familia e dos profissionais de salde s6 podera ser bem sucedido, no que se refere aos
cuidados com a saude da crianga, se 0S mesmos estiverem conscientes das
perspectivas de quem recebe tais cuidados. Porém, a utilizacdo deste método fica
restrita a pessoas alfabetizadas, que saibam expressar-se através da escrita.

CAMPOS (1996) revela que os questionamentos sobre a eficiéncia da técnica do
desenho como instrumento de medida ja estdo ultrapassados e destaca que cabe
guestionar em que areas, ou para que problemas sua aplicabilidade seria mais
vantajosa. Desta forma cita HAMMER (1958), que esclarece que “o desenho enquanto
técnica basicamente ndo verbal tem a Obvia vantagem de ter maior aplicabilidade a
criangas mais jovens; entre os individuos sem escolaridade; com deficiéncias mentais;
estrangeiros; mudos; pessoas muito timidas ou retraidas, sejam elas criangas ou
adultos; pessoas de classes sociais inferiores que frequentemente se sentem
inadequadas pela sua capacidade de expressar-se verbalmente; 0s que necessitam
de orientacbes concretas; individuos com perturbagcbes na leitura” (por exemplo,

dislexia).

3.4. Contribuicdes do desenho para a andlise da percepgao

Na busca por autores que contemplassem a técnica do desenho como metodologia de
pesquisa, verificou-se esta experiéncia associada a analise do discurso (entrevistas,
descri¢do por escrito ou questionarios) e mesmo como unidade de discurso, ou seja, 0
uso da linguagem grafica (o desenho) como registro Unico (sem registros adicionais
para aprofundar os significados da imagem produzida). O desenho é um método
“amigavel” quando aplicado ao publico infantil; associado a analise do discurso é um
método participativo usado em pesquisa social e educacional. Os métodos que
utilizam desenho tém por base o fato da crianga ter “um olhar Unico sobre aspectos
que afetam sua vida” (HORSTMAN et al., 2008). Estes autores citam DRIESSNACK
(2006) para afirmar que esta técnica permite que as criangcas recuperem informacgoes
sobre suas experiéncias de forma mais rapida ao terem seus sentidos perceptivos
estimulados em comparacdo a estimulos semanticos. Citam ainda HILL et al. (1996)

para alertar que criancas podem achar dificil demonstrar seus sentimentos
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verbalmente, mas o desenho oferece a oportunidade de expressar seus medos,

sentimentos e pensamentos sobre questdes sensiveis.

Dentre os estudos analisados, os trabalhos de OLIVEIRA (2002), FERREIRA (2005) e
YANEZ et al. (2008) foram selecionados como base para a analise da pesquisa
exploratéria por aproximarem-se da proposta deste trabalho. Dois destes estudos
contemplaram a tematica do espaco urbano e apenas um objetivou a percepcao de
risco no transito, porém com foco na intervencdo viaria. Quanto aos estudos que
abordassem o desenho como instrumento para identificar a percepc¢ao, seja por si sO
ou associada ao risco, apenas um dos trabalhos de pesquisa mencionados analisou a

percepc¢do de adultos em relagéo ao espaco publico como espago multifuncional.

No estudo sobre a “Formacao da crianca nas cidades”, OLIVEIRA (2002) avaliou a
percepcdo de 141 criancas entre 9 e 12 anos e sua relagdo com o espacgo publico em
seu uso multifuncional: a rua. A metodologia baseou-se em um questionario e
desenhos livres feitos por adultos e criangas, objetivando identificar como era para as
criancas a rua de brincar e quais as imagens e anseios que possuiam para a utilizacao
desse espaco. Foram selecionados, na cidade de Sdo Paulo, 3 grupos de criangas de
diferentes classes socioeconémicas: criangas da escola publica, da escola privada e
criancas em situagdo de risco social e pessoal (“criangcas de rua”). Participaram
também desta pesquisa 42 adultos com idades entre 20 e 80 anos. Os desenhos
revelaram impressbes e sentimentos bem distintos, conforme as classes
socioecondmicas; a forma como vivem e experimentam sua liberdade foi claramente
registrada. A autora menciona o desenho como uma revelagdo do imaginario infantil
proximo ou recortado da realidade, trazendo uma sensacdo de ambiglidade entre o
real e o ideal, o que foi confirmado na analise dos questionarios. Estes acabaram
contendo reivindicagcdes no que diz respeito aos direitos referentes a seguranca e ao
lazer dessas criangas. O registro gréfico traduziu a realidade e as respostas ao
questionario, o imaginario desejado, ou o ideal a ser alcangado. Quanto aos adultos,
estes fizeram mencdo a rua de sua infancia, uma realidade longinqua a qual

desejariam retornar, mencionando a importancia da socializa¢cdo nesse espaco.

YANEZ et al. (2008), no trabalho versando sobre a sociedade do futuro, realizaram
uma pesquisa com 48 estudantes de 11 anos de idade, de diferentes nacionalidades e
cidades de moradia, mas em propor¢cdes de géneros iguais. O objetivo foi conhecer
sua visao sobre a sociedade do futuro, identificando por meio da técnica do desenho o

contetdo simbdlico de seus discursos, os elementos significativos, sua forma, sua
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relacdo com o conhecimento pré-existente, levando-se em consideracao as diferencas
culturais. Apesar da idade destes entrevistados ser superior a faixa etaria do presente
estudo, as consideragBes acerca do desenho como técnica metodoldgica ofereceu
riqueza de informagdes, principalmente por considerar a crian¢ca e o desenho como
uma Unica unidade de discurso. A associagdo entre a realidade e a perspectiva de
futuro, tendo em vista os avancos tecnoldgicos, permitiu um registro interessante
sobre o0 tema proposto, mesmo considerando a influéncia da midia audiovisual. As
criancas revelaram situagdes sociais atualmente vivenciadas, como a violéncia (Santa
Ana — El Salvador), a depredacdo do meio ambiente (Santa Ana, Los Angeles - Chile,
Chihuahua - Mexico), os gastos excessivos do poder publico (Chihuahua) e a insercéo
das criangas na escola (Santa Ana), as quais foram mantidas nas cidades do futuro,
transparecendo uma preocupacgdo frente as situagbes sociais e ambientais nas
proximas épocas. Outros adequaram a cidade a um espaco aéreo e com veiculos
espaciais, demonstrando sua expectativa de futuro tendo em vista as reais condi¢ées
de vida no meio urbano, o que pode estar associado a saturacdo do espaco viario e as
novas tecnologias. Este estudo revela que o imaginario infantil retrata uma consciéncia
preocupada com o0 que esta por vir. Destaca ainda a relevancia de andlise dos
desenhos que contemple a identificacdo e valoragdo dos elementos a serem
interpretados (produzidos graficamente), tendo como base outros estudos teoricos

sobre o desenho infantil.

No trabalho sobre as “Diretrizes de intervencbes no ambiente urbano para reduzir o
risco da crianca no transito”, FERREIRA (2005) revela contribuicbes para uma
intervencdo direta na estrutura fisica do ambiente urbano, visando a seguranca de
criancas do 4° ano do ensino fundamental de escolas publicas na cidade de Belém,
com faixa etaria de 9 a 11 anos. Essa pesquisa visou a identificacdo da percepcgéo
infantil sobre o risco no transito e as condi¢cdes de travessia das vias, com base na
importancia de medidas de seguranga para estes sujeitos enquanto pedestres.
Usando a metodologia de desenho e entrevista, FERREIRA (2005) revelou um
elevado grau de conscientizacdo em relacao aos fatores de risco no transito por parte
das criancas, com propostas para a minimizacdo desses riscos. O resultado desse
trabalho confirmou algumas dificuldades das criangcas em sua relagdo com o ambiente

urbano, em especial a travessia de vias em local ndo semaforizado.

Pesquisas anteriores relacionam os mesmos problemas em virtude das condi¢des
fisicas e emocionais das criancas, em ndo possuir habilidades para julgar relacdes

espaciais (MALEK et al., 1990), distancia e velocidade (SENDELS, 1992) para realizar
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a travessia em tempo hébil, proporcionando desta forma condi¢cdes de risco a sua
seguranca. Compreendendo a convivéncia com 0 transito como um processo mais
abrangente de construcdo de valores, as opinibes e percepcdes das criangas,
registradas por meio do desenho, foram retratados nessa pesquisa visando uma
contribuicdo para a realizacdo de acdes externas e para processos de aprendizado e

de conscientizacgéo.

A contribuicdo desses trés estudos refor¢ou, considerando o objetivo deste trabalho, a
relevancia da percepcdo das criangas em relacdo aos temas propostos e como é
possivel, em funcdo da clareza e da objetividade dos desenhos, que eles revelem as
percepgdes do publico escolhido. A utilizacdo de questionarios como técnica auxiliar
para a interpretacdo dos desenhos em dois dos estudos (OLIVEIRA, 2002;
FERREIRA, 2005) teve papel esclarecedor no contexto interpretativo. O uso do
desenho como unidade de discurso, como mostrou YANEZ et al. (2008), também
possibilita ao pesquisador leituras eficazes das percep¢des das criangas,

principalmente em funcdo da clareza das idéias passadas para o papel.

Algumas concepgdes teodricas sobre o desenho infantil trazem consideracdes
relevantes em relacdo ao que a crianga verbaliza sobre o desenho. De acordo com
DERDYK (1989), a crianca ao desenhar, além de interpretar seu desenho, alia a este
um comentario verbal, “como se fosse o prolongamento de sua ag&o”. E o momento
em gue a crianga se surpreende ao ver representado graficamente o que estava em
seu pensamento e sentimentos. “E a intimidade exposta e revelada. A interpretacdo
verbal que a crianca realiza ao ver ou fazer seu desenho muitas vezes se transforma
numa outra historia. As vezes é pura constatagéo, em outras é atribuigdo de valores”
(DERDYK, 1989).

J& VYGOTSKY (1991) revela que a fala € a funcdo fundamental que possibilita a
compreensdo da subjetividade implicita no desenho, pois é estagio preliminar. A
crianca ao desenhar, desenha o que conhece. O desenho € uma forma de projecao,
de exposicdo de idéias, pensamentos e conceitos adquiridos na interagdo da crianca

com o0 meio em que vive.

3.5. Conclusao

De acordo com GREENE e HILL (2005), entender experiéncias vividas pelas criancas

requer descobrir como elas compreendem, interpretam e quais 0s sentimentos que
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tém a respeito da sua vida cotidiana. Argumentam também que aqueles que passam
por alguma experiéncia de vida se tornam conscientes dos efeitos de determinado
evento experimentado. A experiéncia estd, portanto, relacionada a interpretacdo do
evento e esta interpretacdo faz com que se torne possivel que a pessoa reporte suas
emocOes a respeito (GREENE e HILL, 2005).

A pesquisa envolvendo criancas é diferente daquela com adultos (PUNCH, 2002).
Essa autora menciona que alguns aspectos sociais devem ser levados em conta no
processo de escolha do método a ser usado na pesquisa, tais como caracteristicas do
local no qual a crianca vive, as quais podem descrever caracteristicas

sécioecondmicas.

Sao varias as opinides expressas por diferentes autores sobre a participagdo de
criangas em pesquisas. No entanto, pode-se distinguir uma preocupacéo generalizada
quanto aos métodos usados, o que pode ser considerado um desafio aos
pesquisadores que busquem estudar as perspectivas de um publico dificil de ser
consultado e que procurem entender a vida das criangas tal qual elas a percebem,
usando as palavras por elas préprias expressas (MACDONALD, 2009). Para trabalhar
com esse publico, especialmente com as criancas de menor idade, ha a necessidade
de utilizar métodos que nao sejam o usual questionario (HAMAMA e RONEN, 2009).
WATTS e GARZA (2008) mencionam tipos de perguntas as quais as criangas tendem
a responder “ndo sei” e as quais sao capazes de produzir respostas utilizando o

desenho.

UPRICHARD (2010) conclui que as criancas sdo bastante capazes de falar sobre
varios assuntos, ndo apenas aqueles inerentes ao mundo infantil, e que podemos

aprender ainda mais a respeito do “mundo social” ao indagar as criangas a respeito.

MAUTHNER (1997), com base em diversas referéncias bibliogréficas, afirma que
atividades estruturadas como desenhar (entre outras) sdo especialmente indicadas
para ajudar criangas menores a manter o foco no topico de pesquisa proposto. Outros
autores apontam o desenho como sendo uma atividade com a qual elas estdo
familiarizadas, pela qual ndo se sentem ameacadas e nem obrigadas a dar uma
resposta rapida a uma questéo; por exemplo, podem fazer acréscimos a sua producéo
e modificid-la (MACDONALD, 2009). CLARK (2005) reporta pesquisa com criangas em
uma creche, mostrando que, mesmo com pouca idade, 42% delas citaram atividades

criativas (nas quais o desenho esta incluido) como sua segunda preferéncia. As
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ilustracdes produzidas sdao uma forma de narrativa e um meio para expressar suas
experiéncias, pensamentos, sentimentos, impressoes e respostas ao ambiente com o
qual convivem ou no qual habitam (GOLDBERG et al., 2005; HAMAMA e RONEN,
2009; MACDONALD, 2009), assim como relatar o que véem (SODRE, 2005),
permitindo que situacfes sejam representadas e histérias sejam reveladas mesmo que
a crianca nao consiga articular verbalmente uma narrativa. WATTS e GARZA (2008)
citam autores (RAY et al., 2004) segundo os quais o0 desenho permite que a crianca
fale utilizando uma outra linguagem, a das imagens. Para assegurar que aquilo que
ela representou no desenho seja compreendido, ela pode acrescentar

espontaneamente explicacdes escritas ou faladas (MACDONALD, 2009).

Por meio do desenho, a crianca pode expressar tanto a sua subjetividade quanto
influéncias e experiéncias que se fizeram presentes ao longo de sua vida (BACKETT -
MILBURN e MCKIE, 1999; SODRE et al., 2007). Assim, o desenho pode reproduzir
representagcdes que indiguem “conhecimentos, interesses, valores, dificuldades”
(SODRE et al., 2007). Estas Gltimas autoras também ressaltam que a crianga desenha
porque a atividade gréafica é uma das formas de expressdo da cultura na qual vivem.
Ao estudar o desenho por elas produzido, aspectos da cultura humana emergem.
GRUBITS (2003) cita WILDLOCHER (1998) mencionando que a crianga nido tem a
preocupacao de representar as coisas tal como elas sao, “mas figura-las de maneira
identificavel”. Essa mesma autora afirma que os valores do objeto e da pessoa se

misturam nos desenhos produzidos.

De acordo com o anteriormente exposto, € pertinente o uso do desenho no tema de
pesquisa relacionado ao transito, tanto no que diz respeito a descricao de riscos
guanto de medo (este ultimo aspecto mais intensamente ligado a sentimentos e
emocdes). Em patrticular, as criangas conseguem expressar sua visdo de forma bem
sucedida quando o assunto esta relacionado a suas experiéncias “no mundo real’
(BACKETT - MILBURN e MCKIE, 1999).
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

A opcdo por uma tematica que envolvesse a utilizacdo do desenho como um
instrumento de analise, desencadeou a necessidade de elaboracdo de uma
metodologia especifica, com base na ado¢do de nomenclaturas e categorias que
expressassem 0 processo interpretativo da pesquisa. Este capitulo, além de
apresentar as definicbes e conceitos da metodologia adotada, traz também
explicagcBes sobre a escolha do tema, do publico alvo e da técnica utilizada na anélise
interpretativa dos registros gréficos, que foi estabelecida em suas duas formas: o
desenho enquanto Unidade de Discurso (UD) e o desenho com Registro Verbal (RV).
Seréo abordadas também as referéncias bibliograficas que fundamentam teoricamente
o desenho como instrumento metodoldgico. As caracteristicas da regido do estudo
também serdo mencionadas neste capitulo. Para ilustrar algumas situacdes e formas
de andlise aqui descritas, alguns desenhos produzidos nesta pesquisa sao

apresentados no Anexo 4.

4.1. Pesquisa na escola

A pesquisa foi realizada nas seguintes instituicdes de ensino, na Regido Oceénica do
Municipio de Niteréi: na rede publica, a escola contemplada foi a Escola Municipal
Marcos Waldemar de Freitas Reis e, na rede privada, as escolas Me ninar e Paulo
Freire. A pesquisadora é professora no segmento Educacdo Fundamental/ Infantil e no
ano da pesquisa encontrava-se como professora dos estudantes na referida unidade

de ensino da rede publica.

A pesquisa realizada na escola apresenta vantagem sobre outras formas de pesquisa
guanto ao consentimento para trabalhar com as criancas. De acordo com MAUTHNER
(1997), a direcao da escola e as préprias criancas podem fornecer tal autorizacao. No
presente estudo, foi realizada uma tarefa, em sala de aula, por professora que trabalha
na escola publica participante, com o consentimento da direcdo das escolas (publica e
privadas). Se a crianca ndo desejasse realizar a tarefa proposta, ela estava livre para
declinar. Assim, o alerta lancado por LEWIS (2010) estaria sendo respeitado: a opgao

pelo siléncio por parte da crianca deve ser aceita.
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BACKETT-MILBURN e MCKIE (1999) alertam para o fato de que os elementos
reproduzidos nos desenhos infantis podem sofrer influéncia do desejo de agradar a
professora. No caso da presente pesquisa abordando o tema do trafego (risco e
medo), tal influéncia pode ser minimizada devido ao fato da pesquisadora néo ter
lecionado qualquer disciplina relacionada a esse tema. Por outro lado, porque o
desenho deveria responder ao que foi solicitado (risco e medo no transito), ndo
permitindo que a crianga intuisse qual o pensamento da pesquisadora a respeito (por
exemplo, quais o0s 5 riscos que a pesquisadora privilegiaria).

A todas as criancas foi disponibilizado material grafico (papel, lapis, borracha e lapis
de cor), sendo que aquelas da escola privada utilizaram seu préprio material. A pintura
dos desenhos foi de livre escolha, ou seja, a orientagdo dada foi de que, caso
tivessem interesse em colorir 0 desenho, poderiam faze-lo. Em alguns registros
gréficos, as cores foram fundamentais na identificagdo exata das situagdes de risco,
como avanco semaforico (o sinal pintado de vermelho e o veiculo passando),
desrespeito do pedestre ao semaforo verde dos veiculos (o sinal estava pintado de
verde e o pedestre atravessando), atropelamento de pedestre (pedestre pintado de

vermelho ou com tinta vermelha como se fosse sangue escorrendo).

No momento do contato com o publico escolhido foi feita uma apresentacdo sobre a
identificacdo funcional da pesquisadora (profissional e estudante). De acordo com
HORSTMAN et al. (2008), o fato das criangcas terem conhecimento sobre as
credenciais do pesquisador ajudam a que elas se sintam efetivamente envolvidas com
a tarefa. Aos estudantes também foi proporcionada uma explanacao sobre a
importancia da pesquisa enquanto instrumento de investigacdo e suas possiveis
contribuicbes sociais. Além disso, tomaram conhecimento da pergunta a ser

respondida e que essa resposta deveria ser por meio do desenho.

Essa conduta foi adotada tendo como base as orientagcbes de HORSTMAN et al.
(2008) relativas a: a) ambiente no qual a coleta de dados é realizada, equilibrio de
forcas, natureza voluntaria da tarefa, habilidades que o pesquisador possui para
trabalhar com criangas; b) garantia de que a crianca se sinta valorizada e parceira na
pesquisa; c) pergunta formulada como indutora para facilitar que a crianca seja capaz

de desenhar e dar opinides sobre um tema especifico.
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4.2. Técnica de pesquisa: Unidade de Discurso X Registro Verbal

Com base em estudos mencionados no Capitulo 3, nos quais o desenho foi utilizado
como instrumento para andlise da percepc¢do de criancas e de adultos, em tematicas
diversificadas, optou-se pela utilizagdo do desenho como instrumento metodolégico
em duas formas distintas de comunicagdo: uma enquanto registro grafico, sendo o
desenho considerado como instrumento Unico de analise, categorizado nesta pesquisa
como Unidade de Discurso (UD); em outra, o desenho associado ao registro verbal,

sendo reconhecido na pesquisa como Registro Verbal (RV).

O desenho é uma forma de linguagem simples e direta. As representacdes dos
simbolos trazem consigo uma composi¢éo de significados de grande relevancia para
as criangas. Sao suas opinides, idéias e vivéncias expressas por meio de uma técnica
ludica, proporcionando a sociedade adulta a oportunidade de conhecer esse universo

infantil.

A técnica adotada para a analise do desenho como unidade de discurso considerou o
proprio desenho como instrumento de pesquisa, incluindo na andlise interpretativa os
objetos desenhados (elementos) e a situacdo retratada. Entende-se como acgéo, a

relagéo existente entre os objetos.

DERDYK (1989) ressalta que “a aquisicdo verbal redimensiona a relagdo que a
crianga mantém com o desenho e com o ato de desenhar. Nomear desencadeia
acoes. A acao grafica no papel sugere figuras. A palavra representa o objeto, a
pessoa, o fato. Desenhar e falar sdo duas linguagens que interagem, sdo duas
naturezas representativas que se confrontam, exigindo novas operagfes de

correspondéncia”.

Na técnica considerando o Registro Verbal, os desenhos foram descritos verbalmente
pelas criangas, apos sua confec¢cdo. O momento desses registros contou com duas
estratégias de captagdo da informagédo: gravacdo sonora e por escrito. A maior parte
das informacdes sobre as situagfes representadas foi feita através do registro escrito.
Para este estudo, o discurso foi prioritario, ficando o desenho como um suporte, uma
base para o reconhecimento das situacdes reveladas. Na analise interpretativa, 0s
objetos foram considerados como elementos, mas as acdes foram referenciadas com

base no discurso das criancas. Neste texto, ao ser reportado o discurso da crianca
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sobre o seu desenho, manteve-se a expressao efetivamente usada pela crianca, sem

qualquer modificacéo do vocabulério ou da composicéo da frase.

A forma mais comum de registro de relato verbal sobre o desenho, verificada na
literatura, € o colhido enquanto a crianca estd desenhando. Os autores argumentam
que desse modo o significado do desenho é construido em conjunto pelo seu autor e
pelo pesquisador que o ouve (GOBBI, 2002; MACDONALD, 2009). Porém,
MACDONALD (2009) também descreve experimentos nos quais a crianca € solicitada
a falar a respeito da ilustracdo apds o término da sua producgdo, o que permite obter
mais informac8es do que no caso da ilustracdo (como unidade de discurso) analisada
unicamente por outro (adulto/pesquisador), além do fato de indicar ao pesquisador as
intencdes do desenhista. Na pesquisa realizada por essa autora, as criancas falaram
tanto durante a producao da ilustragdo quanto apos o seu término. Todo este processo

foi gravado.

SILVA (1998) descreve como o relato verbal da criangca se modifica com a idade. A
crianca mais jovem tende a falar sobre o que produziu apenas apos concluir o
desenho, podendo alterar tal explanacdo cada vez que fala a respeito. Na fase
seguinte, a crianca passa a falar sobre o que estd desenhando, ao mesmo tempo em
gue elabora a ilustracdo; em funcdo do que ela exprime verbalmente, pode alterar o
grafismo que estd produzindo. Falar enquanto desenha pode continuar ocorrendo,
embora num estagio seguinte a crianga declare antes o que pretende produzir
graficamente. A autora aponta que esses diferentes comportamentos refletem uma
alteragdo da participacao oral “na organizagado dos processos psiquicos”. Ao planejar o
desenho, a crianga mostra que ha uma intencéo na representacao pretendida e que
ela ordena suas acdes por meio da oralidade. A situacdo inversa também ocorre: o
desenho organiza o que a crianca fala quando ela descreve posteriormente o que
representou. Em seu trabalho, SILVA (1998) conclui que “a atividade do desenho é

dialeticamente constituida por estes dois movimentos”.

WATTS e GARZA (2008) colheram depoimentos das criancas apos o desenho
terminado, registrando o significado do que foi retratado em resposta as perguntas
formuladas. Procedimento analogo foi usado no presente estudo quando foi pedido as
criangcas que se manifestassem sobre seus medos no transito. SILVA (1998) relata
qgue, em casos como esse, a pergunta sobre o que foi desenhado “leva a criangca a
pensar sobre a sua produgdo e sobre o desenho como signo grafico”. Quando a

crianca elabora rabiscos ou garatujas, essa autora menciona que praticamente tem-se
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2 desenhos: “o que esta no papel e o que a crianga verbaliza”. Sem a verbalizacao,
por vezes é impossivel o pesquisador identificar aquilo que o rabisco pretende
descrever, como foi 0 caso na pesquisa atual (parte sem o registro verbal). Algumas
producdes foram desconsideradas, sob risco do pesquisador identificar uma imagem
como sendo objeto/pessoa/situacdo distinto do que o desenhista desejou descrever
(Figura 1, Anexo 4).

MEREDIEU (2006) alerta para o fato de que o comentario verbal da crianga sobre o
desenho pode se modificar, dependendo do momento no qual esse comentario &
produzido. SILVA (1998) ainda menciona que por vezes a crian¢a conta uma histéria a
partir do que foi desenhado, ndo se limitando a apontar os elementos presentes no
papel. Tal situacdo ocorreu com algumas criangas participantes da atual pesquisa.
GOBBI (2002) afirma que, no caso de pesquisas com criancas de 0 a 6 anos de idade,

o desenho conjugado a oralidade deve ser uma forma privilegiada de expressao.

O artigo de BACKETT-MILBURN e MCKIE (1999) é uma referéncia seguidamente
citada na literatura que aborda o tema do desenho infantil em épocas mais recentes.
Essas autoras discorreram sobre a técnica do desenho com registro escrito, utilizada
na area da Saude para explorar os significados da salde e da doenca no caso de
criancas com até 12 anos de idade, na qual a crianca é convidada a fazer um relato
escrito de seu desenho. As pesquisadoras lancam duvidas sobre a identificacdo e a
compreensdo dos significados, dos processos e das praticas sociais (contidos na
imagem) se ndo puder contar com uma explicacdo por parte do desenhista a respeito

da imagem retratada.

BACKETT-MILBURN e MCKIE (1999), assim como GABHAINN e KELLEHER (2002),
mencionam que existem criticas a respeito do método de pesquisa que utiliza o
desenho (mesmo com registro escrito). Tais criticas estdo pautadas na argumentacéo
de que os desenhos ndo rendem mais informagbes do que conversas com as
criancas. Embora essa observacado possa ter fundamento, € importante ressaltar que
conversar ou entrevistar as criancas demanda um largo tempo para obter suas
impressoes a respeito de determinado assunto. Por outro lado, existe a possibilidade
de que alguns assuntos ndo sejam mencionados oralmente pela crianca, mas que
possam surgir espontaneamente nos elementos presentes no desenho. No caso aqui
estudado, algumas representacdes sdo intrigantes, quer nos desenhos analisados
como Unidade de Discurso (Figura 2, Anexo 4 — choro do sol), quer naqueles com

Registro Verbal (Figura 3, Anexo 4 — caixdo e mulher loira). Neste segundo caso, 0
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desenho pode ter servido como “estopim” para permitir que viesse a tona o que foi
explicado posteriormente pelo desenhista. De fato, BACKETT-MILBURN e MCKIE
(1999) alertam que o desenho pode fazer com que a crianga revele mais coisas do

gue o faria de outra forma.

4.3. Tematica da pesquisa: Risco X Medo no transito

O tema escolhido para esta pesquisa se refere a uma situacéo passivel de ocorréncia
€ uma sensac¢ao que permeiam nosso cotidiano nas areas urbanas: o risco e o medo
no transito. Situacdo e sensacgdo estas provenientes da violéncia comum as grandes
cidades, seja pela pressa excessiva no convivio entre veiculos e pessoas, pelo conflito
de interesses comum aos diversificados grupos sociais ou até mesmo pela

desigualdade social.

A rua, enquanto espago publico é o lugar para onde convergem as diferencas e a
pluralidade existentes entre homens, mulheres, criancas e jovens (CASTRO, 2004).
Essa diversidade humana, com suas culturas e costumes, idéias e interesses deveria
ser compreendida como um fator positivo para a sociedade, mas infelizmente tem sido
utilizada como instrumento de discérdia, intimidagéo e conflito. BAUMAN (2005) afirma
que “as pessoas esqueceram ou negligenciaram o aprendizado das capacidades

necessarias para conviver com as diferencas...” Esta negligéncia ou mesmo
esquecimento tem origem nas mudancas decorrentes da contemporaneidade e da
globalizacdo. Hoje, além da individualidade como caracteristica bastante comum nas
relacbes interpessoais, a ansiedade também se destaca nesta conduta

comportamental da modernidade.

O ambiente urbano como lugar habitual dessas interacdes sociais tem se apresentado
como o0 espaco publico que mais retrata essa divergéncia de comportamentos. Além
disso, a falta de estrutura do sistema de transito contribui ainda mais para este conflito.
Enfrenta-se no dia a dia uma cidade esgotada em sua capacidade fisica e com
congestionamentos que revelam uma disputa desigual entre os atores desse sistema
(BIAVATI e MARTINS, 2007). Como conseqiiéncia, vé-se comportamentos contrarios

aos padrdes desejados socialmente.

No transito, essas regras contribuem para a organizacdo da circulacdo de pessoas e

veiculos, estabelecendo deveres e direitos a cada um. Respeita-las ndo é tarefa das
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mais faceis, pois as regras denotam sentimentos ambivalentes: reprimem e permitem
(BIAVATI e MARTINS, 2007). A dificuldade encontrada pela sociedade para conviver
com esta ambivaléncia tem origem na formagéo cultural, educacional e até mesmo
individual no que diz respeito a formacdo da personalidade. Esta incompatibilidade
social pode ser percebida nos desgastantes conflitos urbanos que tém convergido
muitas vezes para atitudes de violéncia. Essa nova postura comportamental tem
revelado condutas pautadas no risco e no medo da convivéncia social, surgindo desta
forma “... a idéia de que o perigo encontra-se em toda parte...” (CASTEL 2005 citado
por BAUMAN, 2005)

No ambiente urbano este perigo associa-se ao risco e ao medo de acidentes e sua
ocorréncia torna-se possivel, diante da ameacga da velocidade dos automoveis, da
forma imprudente e desrespeitosa de conduzir os veiculos e da falta de manutencao
das calcadas (BIAVATI e MARTINS, 2007). Fatores como esses, além de outros que
venham a colocar os usuarios das vias publicas em perigo ou que afetem sua
integridade fisica ou moral, sé@o riscos possiveis de acontecer em virtude da forma
como a sociedade vem se comportando nas rela¢cdes que tem estabelecido no transito
urbano. Para “compreender a centralidade do conceito de risco na modernidade”,
SPINK (2000) esclarece que é necessario entender que as definicbes de risco provém:
da propria sociedade em um momento especifico de sua histéria; do modelo de
pessoa que orienta essas definicdes e suas praticas e das relagdes existentes entre 0s
governantes e os governados. Além disso, outra condicdo importante que o autor
destaca para o entendimento sobre a definicdo do risco € a reflexdo sobre a ética nas

relagbes sociais.

O risco incorpora duas dimensfes, uma que busca compreender a regularidade do
fendmeno, citada como “a identidade entre o possivel e o provavel’ e a outra que
envolve “valores”, pressupondo que, na relagdo com o risco, exista algo de valor
(SPINK, 2000). Enquanto probabilidade de perigo ou dano (ROCHA, 2001), o risco
deixa de ser “provavel”’ e passa a se tornar “possivel” quando nos deparamos com 0s
expressivos numeros de acidentes de transito que s6 no ano de 2009, e apenas nas
estradas do Rio de Janeiro, contabilizaram 406 mortos, 3.369 feridos, 10.405
acidentes sem vitimas, totalizando 14.215 acidentes (DNIT, 2010). Compreender os
fatores associados ao risco possibilita uma “reorientacdo das relagbes das pessoas
com os eventos futuros, tornando-os passiveis de gerenciamento e ndo mais 0s
deixando a mercé do destino” (SPINK, 2000).
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Além do risco, 0 medo dos crimes e dos criminosos (BAUMAN, 2005), também se
encontra caracterizado como manifestacdo da inseguranca moderna. O medo € uma
“sensagado de grande inquietagdo ante a nogao de perigo real ou imaginario; uma
perturbacdo angustiosa do animo em consequéncia de um risco ou mal, real ou
imaginario” (PANITZ, 2003). BAUMAN (2005) com base em FREUD revela que “o
medo de sofrer e 0 medo em si”, onde o autor destaca este ultimo como sendo o mais
doloroso dos sofrimentos, derivam “do poder superior da natureza, da fragilidade de
Nnossos corpos e da inadequacdo das normas que regem o0s relacionamentos mutuos
dos seres humanos na familia, no Estado e na sociedade”. Quanto ao poder superior
da natureza e a fragilidade de nossos corpos, este autor esclarece que devemos
compreender que por sermos seres pertencentes a natureza, apresentamos
limitagbes. Mesmo que consigamos amenizar algumas formas de sofrimento, estamos
sujeitos as forgas da natureza, ndo possuindo sobre elas qualquer gerenciamento. Ja
o sofrimento proveniente da relacdo entre os homens é o mais “penoso”, pois ele “nao

pode ser fatidicamente inevitavel” como os demais sofrimentos (BAUMAN, 2005).

Como uma emocéo natural, comum ao ser humano, o medo pode trazer sentimentos
negativos ou positivos. Quanto ao sentimento negativo, estes tendem a patologias da
modernidade como sindrome do pénico, fobias, insénia, depressdo, entre outros.
Enquanto um sentimento positivo, o medo atua como um “sinalizador para a

precaucdo contra os perigos reais” (http://www.medos.com.br/medos-e-fobias/),

inibindo por muitas vezes nossa atuacdo perante o cotidiano urbano, como por
exemplo, esperar que os veiculos realmente parem no seméaforo vermelho no

momento da travessia.

Este estudo se propde a conhecer as percepcdes de risco e de medo no transito de
um grupo especifico de alunos de escolas publicas e privadas da Regido Oceéanica do
municipio de NiterGi e de um grupo de especialistas na area de transito e transporte, a
partir da utilizagdo do desenho como técnica metodologica. Estas percepcdes de

forma segmentada seréo exploradas nos subitens a seguir.

4.4. Publico alvo

A escolha pelo publico infantil se fundamenta: na preocupacao frente a vulnerabilidade
social, fisica e psicolégica & qual as criangas encontram-se expostas face aos

acidentes de transito; na relevancia desses acidentes enquanto um problema de
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saude publica; na protecao integral da crianca, expressa no Estatuto da Crianca e do

Adolescente, conforme referéncia anterior.

As relacbes que as criancas e adolescentes estabelecem em seu ambiente social
propiciam experiéncias e visbes importantes que deveriam ser consideradas como
contribuicbes na promocgéo de politicas publicas (ELSLEY, 2004). Essa autora alerta
sobre a possibilidade da existéncia de uma discrepancia entre como a sociedade (no
geral, incluindo os proprios familiares) vé a relagcao das criangas com o espaco publico

e a efetiva experiéncia dessas criangas, vivida nesse espaco.

UPRICHARD (2010) intensifica esse alerta, mencionando que nédo é devidamente
explorada (de forma empirica) a nogcdo de que as criancas (para a autora todas as
pessoas com idade igual ou inferior a 18 anos) sdo agentes do “mundo social’ de
forma mais ampla. Essa autora destaca que na area de estudos urbanos tem havido
uma preocupacdo crescente com relacdo a participagdo das criangas em varios
aspectos da vida urbana e da tomada de decisao politica a respeito, afirmando que a
visdo das criancas é uma fonte para “entender melhor o passado, o presente e o futuro
das complexas trajetérias das mudancas urbanas” (UPRICHARD, 2010). A autora
conclui que as criancas sdo bastante capazes de falar sobre varios assuntos, nao
apenas aqueles inerentes ao mundo infantil e que podemos aprender ainda mais a

respeito do “mundo social” ao indagar as criangas a respeito.

ELSLEY (2004) reforca os motivos pelos quais a presente pesquisa foi realizada,
enfatizando que os responsaveis por desenvolverem politicas publicas devem garantir
que estas sejam influenciadas tanto pela percepcdo quanto pela experiéncia das
criancas no que se refere a vida nos espacos publicos. Desta forma, as decisdes
viriam ao encontro do ambiente “real” do modo como este grupo populacional o vé, e
ndo da maneira como os adultos/técnicos/tomadores de decisdo acham que seja a

necessidade desse grupo.

A aplicacdo desta pesquisa ao publico infantil se baseia nas propostas da sociologia
da infancia que consideram as criangas, como atores sociais completos. Este campo
da sociologia admite a possibilidade de investigacdo deste grupo social, visando
conhecé-lo como sujeito de direitos e ndo apenas sobre esse seu periodo de vida, a
infancia. De acordo com CORSARO (1997), citado por DELGADO e MULLER (2005),
ndo se deve considerar apenas a adaptacdo e a internalizacdo dos processos de

socializacdo, mas também o0s processos de apropriacdo, reinvencdo e reproducao
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realizados pelas criancas. E importante considerar a sociedade em sua diversidade e
compreender “como as criangas negociam, compartiiham e criam culturas com os
adultos e com seus pares” (DELGADO e MULLER, 2005).

No total, 200 criangas com idades entre 6 e 10 anos participaram da pesquisa, todas
residentes e estudando na mesma regido oceanica de Niteréi (Estado do Rio de
Janeiro). Houve preocupagéo em tentar equilibrar o nimero de participantes dos dois
géneros na amostra total. Por ser um estudo de carater exploratorio, optou-se por uma
amostra por conveniéncia - estudantes em salas de aula e especialistas em um
Congresso (Aaker et al., 1995 citado por Marotti et al. 2008).

A metade dessas criancas foi solicitado que desenhasse 5 riscos percebidos no
transito e a outra metade, 5 medos experimentados no transito (no trajeto para a
escola). Em cada um desses grupos de 100 criancas, 50% pertenciam a escola
publica e 50% a escola privada. A atividade foi realizada dentro das escolas. Foi
disponibilizado, aos participantes, material para a produgcédo dos desenhos (conforme
descrito anteriormente). Ficou a critério dos participantes se o desenho era feito no
formato de retrato ou paisagem. Houve preocupac¢do com que eles se distribuissem no
espaco utilizado de forma a evitar que pudessem olhar o que o colega estava
desenhando. Foi sugerido um tempo de 20 minutos para realizar o desenho, mas

nenhuma crianca foi pressionada a entregar a folha sem conclui-lo.

A pergunta motivadora e a qual deveriam responder desenhando, em cada caso, foi:
“Como vocé percebe os riscos no transito em seu trajeto de casa a escola?”; “Quais as
cinco situacdes no transito que mais lhe ddo medo em seu trajeto de casa a escola?”.
Foi solicitado que todas as criangas escrevessem na folha nome, idade, modo de
transporte utilizado na viagem para a escola e tipo de pavimentacdo do local de

moradia. A participacdo ndo era obrigatoria, mas ndo houve registro de desisténcia.

Quanto aos especialistas, por pertenceram a uma comunidade técnica e/ou cientifica,
apresentam concep¢des fundamentadas em teorias e pesquisas realizadas.
Encontram-se envolvidos diretamente com os problemas e suas solucdes e devem
tender a imparcialidade e a busca da eficiéncia com foco em um objetivo especifico.
Buscou-se, portanto, a oportunidade de conhecer a forma de perceber a realidade a

partir desse encontro ludico entre a imaginacéo e a operacionalidade.
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A aplicacdo da pesquisa com especialistas, ocorreu em um Congresso, o “VIlI Rio de
Transportes” realizado no més de junho de 2009 na cidade do Rio de Janeiro. Aos
congressistas foi solicitada a livre participacdo na pesquisa. Inicialmente, através de
um discurso informal foi feita a exposicéo das propostas do estudo em andamento. Ao
optar por realizar a pesquisa, foi oferecido material contendo maiores informagoes
referentes ao tema, a técnica do estudo, além da folha que seria utilizada para a
elaboracdo da resposta a seguinte pergunta: “Em seus trajetos diarios quais os cinco
maiores riscos percebidos no transito?” (Anexo 9). O acolhimento a proposta e a
participacdo na pesquisa foram bastante positivos. O tempo estipulado para a entrega
dos trabalhos foi de 10 minutos, mas em virtude de estarem participando de um evento
com palestras, ndo foi exigida a entrega pontual, 0 que proporcionou mais
disponibilidade de tempo para o registro de suas percepcdes. Ao todo foram obtidos

50 desenhos.

4.5. Metodologia de anélise

Esta pesquisa visa, de forma exploratéria, verificar as hipoteses, dentre elas se tanto o
desenho, como unidade de discurso, quanto o desenho associado a técnica verbal de
identificacdo dos seus elementos, contribuem para a andalise da percepc¢ao de risco e
de medo no transito. Visando obter maiores informacdes sobre o publico alvo, foram
identificados para cada crianga: tipo de escola — publica ou privada — como um

indicador socioeconémico do aluno; género; idade.

A andlise do desenho produzido sera feita a partir das partes que o compdem
(elementos presentes no desenho) e considerando o todo (tipo de risco ou de medo
descrito), a fim de garantir maior facilidade e compreensdo das imagens e idéias
retratadas. Em um primeiro momento, foram relacionados todos os itens presentes no
desenho, independente da existéncia de relagcdo entre os mesmos ou ldgica diante do
contexto proposto. O segundo momento compreendeu a relagdo existente entre os
itens e as acOes caracterizadas como situacdes de risco ou de medo percebidas por

cada crianga, tendo como base a teoria gestaltica.

GRUBITS (2003) ndo concorda que a imagem produzida pela crianca seja examinada
por partes, pois argumenta que o conceito do objeto isolado (nessa forma de analise)
pode ndo corresponder & concepcdo da crianca. No caso do presente estudo, a
decomposicgéo foi feita devido ao fato de ter sido solicitado a crianca que desenhasse

5 riscos percebidos ou 5 situacdes no transito que Ihe inspiram medo. Ou seja, a tarefa
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em si ja demandava um numero especifico de situacdes ou objetos. Por outro lado,
varias das criancas espontaneamente isolaram as situagfes, pessoas ou objetos
desenhados, algumas numerando-os para atender a solicitacdo feita (Figura 3, Anexo
4). Tal como ocorreu na pesquisa atual, VAN LEEUWEN (2000) comenta que no seu
estudo as criancas de uma determinada escola numeraram tanto os paragrafos do
texto que escreveram quanto os desenhos. BACKETT-MILBURN e MCKIE (1999)
reconhecem que muitos pesquisadores que usaram a técnica do desenho com registro
escrito quantificaram elementos incluidos nos desenhos como forma de analise, mas

essas autoras sdo criticas quanto a restringir a analise apenas a essa quantifica¢ao.

A fundamentacdo teorica utilizada na técnica metodoldgica desta pesquisa contou
com: as disposi¢des estabelecidas no Codigo de Transito Brasileiro (CTB); as Normas
Brasileiras de Regulamentag&o da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);

a teoria da Gestalt.

As situagdes de risco ou de medo representadas graficamente foram analisadas com
base nas normas regulamentadoras do CTB. Neste codigo, “as disposicoes sao
aplicaveis a qualquer veiculo, bem como aos proprietarios, condutores dos veiculos
nacionais ou estrangeiros e as pessoas nele expressamente mencionadas” (artigo 5°.
Do Capitulo I). Desta forma, essas disposicfes tendo sido aplicadas as situaces de
risco ou de medo de acordo com as situacdes descritas nos registros graficos,
identificaram acBes como: transgressodes, atos inseguros, condutas em desacordo com

as regras estabelecidas, entre outras.

A ABNT é o 6Orgdo normativo, responsavel por fornecer a base necesséaria ao
desenvolvimento tecnolégico brasileiro (ABNT,1992). Para melhor compreensédo das
relagcbes existentes entre os elementos graficos nos desenhos, utilizou-se regras,
conceitos e diretrizes da pesquisa de acidentes de transito referentes a Norma
Brasileira de Regulamentag&o 10.697. Tornando possivel a identificacdo das colisfes,

dos conflitos, entre outros.

“A filosofia da Gestalt serve como uma orientagdo de vida, um lembrete de que a
consciéncia € sempre Util, e oferece técnicas e estratégias especificas que podemos
usar para caminhar em diregdo a uma maior tomada de consciéncia” (STEVENS,
1977). Para este estudo, a Gestalt proporcionou a possibilidade de estabelecer
relagcbes entre os elementos graficos, com base em suas posi¢cdes, semelhangas,

entre outros.
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4.5.1. Composicdo dos desenhos: Desenho Integral X Desenho Fracionado

As duas primeiras categorias de andlise buscaram descrever a maneira pela qual as
criancas compuseram seus desenhos. Em alguns casos, a crianga compds o desenho
de uma forma integral, ou seja, as diferentes situacdes de risco ou de medo foram
registradas dentro de uma composicao grafica Unica (Figura 2, Anexo 4). Este tipo de
composicao foi categorizada como desenho integral. Outras criancas representaram
0s riscos ou medos percebidos de forma fragmentada, muitas vezes separando seus
desenhos por meio de linhas (Figura 4, Anexo, 4). Estes registros gréaficos foram
categorizados como desenho fracionado. Nestes casos, cada pequeno desenho

separado de outro contou como um desenho.

VAN LEEUWEN (2000) define uma caracteristica do desenho como o destaque: o
grau no qual elementos da composicao grafica chamam a atencéo quer seja pelo seu
tamanho, localizag&o privilegiada, forma como se sobrepdem a outros elementos, cor
ou tonalidade e nitidez. O tamanho pode estar relacionado ao seu sentido social:
importancia, controle, significado, assim como, de acordo com MEREDIEU (2006), a
sua grandeza afetiva. VAN LEEUWEN (2000) também menciona outra caracteristica:
0 enquadramento ou a separacao visual dos elementos, como estdo desconectados
uns dos outros. Esta separacédo pode se dar por meio de espacos em branco ou de
linhas divisérias, o que transforma estes fragmentos em unidades de desenho
separadas e distintas. Esta caracteristica (enquadramento) foi verificada nos desenhos

aqui analisados (Figuras 5 e 6, Anexo 4).

4.5.2. Elementos e a¢fes presentes nos desenhos

A) Elementos analisados

Na analise dos desenhos produzidos sobre os riscos e sobre o medo no transito,
buscou-se agregar elementos presentes no desenho de modo a que representassem
uma determinada categoria de risco ou de medo. Assim, apoés identificar todos os
elementos, estes foram verificados um a um (retornando ao desenho de cada crianga
ou profissional) para garantir que o agrupamento dos elementos em uma categoria
permitisse descrevé-la, respeitando ao maximo o ponto de vista do desenhista. Sodré
(2005) ao analisar os desenhos sobre o espaco fisico do ambiente educacional

também utilizou elementos agrupados em determinadas categorias. GABHAINN e
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KELLEHER (2002) classificam em categorias as descricbes que as criancas
forneceram sobre seus desenhos, além de incluir, nas analises realizadas, as
seguintes variaveis: numero total de desenhos para cada crianca e numero total de

categorias representadas por cada crianga.

Portanto, os elementos agregados numa determinada categoria sdo objetos ou
pessoas incluidas nos desenhos tanto no caso da Unidade de Discurso (criancas e
profissionais) quanto no caso do Registro Verbal (criancas). As categorias que
agregam os Elementos do Trafego séo:

e Vial/estrutura

e Sinalizagdo vertical

e Sinalizag&o horizontal

e Veiculos

o Atores

Os elementos do trafego desenhados pelas criangas e incluidos em cada uma dessas
categorias séo:

e Via: via, via com buraco/buraco, intersecdo, calgada, morro/via em declive,
viaduto/ ponte partida, parada de 6nibus, passarela, trilho de ferrovia, desnivel
na via/redutor de velocidade, rotatéria, Ponte Presidente Costa e Silva (ponte
ligando as cidades do Rio de Janeiro e Niter6i), via sem saida.

e Sinalizacdo Vertical: placas indicando limite de velocidade, outras placas de
regulamentacéo, seméforo, placa indicando obra, cone.

e Sinalizacdo Horizontal: faixa de pedestre, sinalizagdo horizontal e/ou indicativa
de direcdo (setas).

e Veiculos: bicicleta, 6nibus, transporte escolar, veiculo de grande porte, veiculo
de médio porte, veiculo de pequeno porte, motocicleta, veiculo de emergéncia,
transporte de carga, veiculo 4x4, veiculo com tracdo animal/carroga, metro.

e Atores: motorista dirigindo, agente de transito, passageiros, pedestre, ciclista,
motociclista/motoboy, criangca com skate, socorrista, pedestre com uma ou

mais criangas, pedestre com mobilidade reduzida, animal na pista.

Num primeiro momento, alguns elementos incluidos nos desenhos pareciam néo ter
uma relacdo direta com os temas da pesquisa (risco ou medo no transito). Quando
esses casos surgiram, procurou-se analisa-los mais detidamente de modo a confirmar

se poderiam ou ndo ser considerados elementos de risco ou de medo, dentro da
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teméatica do estudo. Dentre elementos desse tipo (considerados inicialmente como
davida quanto a pertinéncia aos temas) estdo: arvore; poste; chuva (nuvem com
chuva); raio; objeto na pista (bola); onomatopéias; imovel; mata/morro/serra; placas;
pessoas armadas/tiroteio/assalto; rio/mar; praga com lago/ponte/banco; lixo; britadeira;
hidrante; objeto pontiagudo na pista de rolamento; muro; escada do metrd; campo de
futebol; vendedor ambulante (Figura 7, Anexo 4 — nuvem). A onomatopé€ia, figura de
linguagem que reproduz o som de animais e de gritos, entre outros, esteve presente
na identificacdo de diversas situacdes de risco como: colisdes, buzina, frenagem e tiro

(Figura 8, Anexo 4 — buzina).

Outros elementos ndo imprimiam, sem qualquer divida, um sentido ao desenho que
fosse relacionado aos temas propostos. Foram considerados, portanto, elementos
supérfluos no que diz respeito a tematica de interesse neste estudo (Figura 7, Anexo 4
— nuvem). A revisdo bibliografica mostrou que alguns desses elementos sao tipicos

dos desenhos infantis.

SODRE et al. (2007) analisam elementos da natureza presentes em desenhos
(realizados livremente) por 100 criangas de 4 a 6 anos de idade. Na categoria
“elementos da terra”, aqueles mais frequentemente desenhados sao: flor (presente em
29,6% dos desenhos) e arvore (16,6%). Na categoria “elementos do firmamento”, os
mais freqiientes séo: sol (51,16%) e nuvem (25,59%). As autoras mencionam que o
sol “é um desenho com formas simples (circulo rodeado de tragos) e estereotipadas”.
Talvez o desenho do sol também seja usado para indicar um espaco aberto. Das 100
criancas, apenas 3 representaram a lua e as estrelas. Nessa mesma pesquisa, a
borboleta foi o animal mais frequentemente retratado, o que talvez seja explicado pela

“beleza estética e a forma padronizada utilizada” (autor) para reproduzi-la.

Quanto as figuras humanas e de animais, SODRE et al. (2007) mencionam que elas
aparecem com frequéncia em paisagens onde também estdo desenhados grama,
flores, sol e nuvens e que as criancas tém a tendéncia a representar espacos abertos,
apesar de estarem em ambientes fechados parte do dia. Talvez o inverso também seja
verdadeiro: como neste estudo foi proposto desenhar sobre o transito (existente no
espaco aberto), com o qual a figura humana esta intimamente associada, parte das
criancas também desenhou elementos da natureza, devido & associagdo mencionada
por aquelas autoras, sem que, necessariamente, houvesse uma relacdo entre o risco
ou o medo retratado (no transito) e elementos tais como sol, borboletas e outros

(Figura 9, Anexo 4).
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GRUBITS (2003) menciona que nos desenhos com criangas, o tema “casa” tem seu
significado e representacao relacionados a cultura, sociedade, vida, tradicéo familiar e
identidade; a casa é ‘“representativa dos elementos mais fundamentais do ser”.
LEONARD (2007) cita que alguns autores consideram a casa um espago de carater
pessoal, uma base segura a partir da qual a crianga desenvolve um conhecimento
mais amplo sobre o ambiente que a cerca. Talvez por isso, e ndo necessariamente
para descrever algum risco ou medo diretamente relacionado ao espaco onde se
encontra sua propria casa ou proximo dela, esta faga parte de varios desenhos
apresentados na presente pesquisa (Figura 10, Anexo 4). Ha& a hipétese (que nao
podera ser verificada) de que a casa esteja presente na imagem para reforcar a

representacdo do ambiente (situacéo ao ar-livre ou no ambiente urbano).

B) Ac¢les analisadas

Alguns desenhos podem ser considerados como uma resposta ao que foi observado
e, desta forma, representam acfes (ATKINSON, 2008). Seguindo esta concepcao,
parte da analise do que foi produzido pelas criangas e pelos profissionais, nesta
pesquisa, buscou identificar se os desenhistas representaram acdes praticadas pelos
atores do sistema de trafego incluidos nos desenhos. De fato, varios desenhos
apresentam situacdes com acgles praticadas pelas pessoas representadas claramente
ou subentendidas, como no caso de veiculos em movimento em que ndo € possivel
identificar pessoas dentro deles (Figura 11, Anexo 4 — atropelamento). Estes casos
remetem ao que GRUBITS (2003) aponta como objetos que “se definem nas suas
relacbes com outros objetos, segundo as leis que fazem parte do nosso universo um

mundo de forcas e relagdes”.

Para VAN LEEUWEN (2000), situagbes como essas indicam que a criangca tentou
‘pensar visualmente” de modo a compreender como o0s elementos representados
funcionavam em conjunto e como podiam ser, por exemplo, controlados. Esse autor
cita que, de acordo com KRESS e VAN LEEUWEN (1996), os elementos desenhados
podem estar relacionados uns aos outros de forma dindmica (caracterizando um
processo narrativo) ou de forma estatica (processo conceitual). Nos casos estudados
na presente pesquisa, as criangcas e os profissionais se valeram de tracos, setas e
pontos para representar situagdes dindmicas como velocidade, movimento e trajeto de

veiculos e de pessoas, de maneira similar ao citado por VAN LEEUWEN (2000). Esse
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mesmo autor menciona desenhos que apresentam a caracteristica de narrativa, como

reacOes provocadas por elementos presentes na cena retratada.

Na presente pesquisa, foi identificada a intengéo de caracterizar o movimento seja do
veiculo, do pedestre ou de outros elementos (Figura 12, Anexo 4). Em alguns
desenhos cujas cenas destacaram riscos ou tracados caracterizando o movimento do
carro, a presenca de placa de limite de velocidade permitiu identificar, no momento da
interpretacdo da situacao de risco, a conduta de transgressao desse limite por parte do
condutor, caracterizando o excesso de velocidade (Figura 12, Anexo 4). Em algumas
cenas onde a luz emitida pelo farol do veiculo era destacada com riscos, a percepgao
do observador (pesquisador) foi a de que, por exemplo, o veiculo estava de frente para

0 pedestre e indo em sua diregéo.

Para os desenhos que retrataram risco ou medo no transito, as acdes foram
separadas por categorias descritivas, conforme listado a seguir:
a) Categorias descritivas das situacdes de risco:
e Tipos de acidentes (excetuando atropelamentos que serdo tratados a
parte);
e Conflitos - Acidente ndo era explicitamente desenhado, mas veiculos,
objetos fixos e atores sugeriam situacao de risco;
e Transgressao praticada pelo condutor;
e AcOes do pedestre na travessia da via;
¢ Via - Quando a acado descreve risco decorrente da via,;
o Passageiros de veiculos;
e Veiculos (apenas para os desenhos dos profissionais);

e Registros escritos — palavras ou frases escritas pela crianca.

b) Categorias descritivas das situacdes de medo:
e Tipos de acidentes (excetuando atropelamentos que serdo tratados a
parte);
e Transgressao praticada pelo condutor;
o Ac0es do pedestre na travessia da via
e Sinalizacao;
e Comportamento do condutor — Situagcbes que ndo podem ser consideradas

como transgressdes (por ndo caracterizarem desobediéncia ao Cédigo de
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Transito Brasileiro), mas que sao atos inseguros praticados pelo condutor e
podem resultar em acidentes;

e Veiculos — Situa¢des envolvendo veiculos cujo tipo de movimentagdo ou
uso por parte do condutor inspira medo;

e Passageiros de veiculos

o Registros escritos — palavras ou frases escritas pela crianca;

e Qutras situacfes variadas.

Pode-se observar que houve um aumento na quantidade de categorias na pesquisa
RV, 0 que pode estar relacionado com o tipo de metodologia adotada que permitiu as
criancas a explanacdo sobre suas producdes graficas, ocorrendo desta forma

desdobramentos e detalhamentos das situa¢des representadas.

Tipos de acidentes

A classificagdo em diferentes tipos de acidentes seguiu a NBR 10.697, conforme
mencionado anteriormente (Figura 13, Anexo 4 — colisdo). Aquelas situagbes nao
contempladas nessa Norma foram classificadas como demais acidentes. Foi o caso,
por exemplo, de queda de pessoa do veiculo, ruptura de ponte ou viaduto (Figura 14,
Anexo, 4 — queda de pessoa do veiculo). Quando um tipo de acidente desencadeou
outras situacbes ou consequéncias representadas no desenho, o conjunto foi
classificado como, por exemplo, colisdo com multiplas situacdes ou colisdo com

vitimas (Figura 15, Anexo 4).

Conflitos

No caso dos desenhos representando o risco, veiculos e atores podem ter sido
desenhados em trajetérias conflitantes ou tdo proximos uns dos outros que poderiam
sugerir que um acidente seria iminente. Nestes casos, como 0 acidente nado foi
devidamente caracterizado, a situacao foi classificada como um conflito. Deste modo,
os conflitos podem ter sido: entre veiculos, entre pedestre e veiculo, entre animal e
veiculo (Figura 16, Anexo 4 — conflito pedestre-veiculo). No caso dos desenhos
representando o medo, como a crianca descreveu verbalmente o que havia
desenhado (registro verbal), ndo houve qualquer situacdo que pudesse ser

categorizada como conflito.
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Transgressodes praticadas pelos condutores

Como transgressfes praticadas pelos condutores, foram consideradas as acgles
representadas em desacordo com as regras estabelecidas pelo CTB. Assim, foram
classificadas: uma transgressdo, uma transgressdo que gerou uma consequéncia,
mais de uma transgressao (Figura 17, Anexo 4 — motorista bebendo e coliséo). As
situagdes de risco caracterizadas como transgressao foram: excesso de velocidade
(na chuva), veiculo correndo, contramdo, avan¢o de seméforo, condutor sem cinto,
condutor ao celular, ultrapassagem indevida, manobra indevida, invaséo do veiculo na
calcada, 6nibus em cima da calcada, apostando corrida, desrespeito as sinalizacbes
(horizontais e verticais), motociclista empinando a moto, estacionamento em local
proibido, condutores alcoolizados, jogando lixo pela janela, condutor trafegando na
ciclovia, 6nibus ndo entra na baia de parada de 6nibus, 6nibus fora da faixa seletiva,
motociclista em passarela, motociclista na cal¢cada, motociclista trafegando entre
veiculos (corredor), motociclista trafegando de forma imprudente entre veiculos
(“costurando”), transporte escolar irregular, transporte publico clandestino, transporte
de carga sem seguranca, ciclista na calgada, crianga no banco da frente sem cinto de

seguranca.

Acdes envolvendo os pedestres

As situacdes de risco ou de medo identificadas como ac¢des do pedestre na travessia
da via foram de dois tipos: a) aquelas em desacordo com as regras estabelecidas pelo
CTB, denominadas transgressdes do pedestre; b) aquelas envolvendo comportamento
de risco mas que ndo podem ser consideradas infracdes as regras, denominadas ato
inseguro do pedestre. Como 0s pedestres sdo usuarios mais vulneraveis do sistema
de trafego, optou-se por destacar os atropelamentos dos demais tipos de acidentes de

transito.

Quanto as transgressbes do pedestre, foram consideradas as seguintes acgdes:
pedestre atravessando fora da faixa; desobediéncia ao seméforo (travessia do
pedestre no semaforo amarelo, travessia do pedestre no semaforo verde para
veiculos); pedestre atravessando a via sem usar a passarela; pedestre na ciclovia
(Figura 18, Anexo 4).

Como ato inseguro do pedestre foram incluidas as seguintes acfes: pedestre

alcoolizado; pedestre atravessando na frente dos veiculos; pedestre atravessando na
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curva; crianca de skate a beira da rua; crianca correndo para pegar a bola; pedestre
parado na via em funcdo de acidente (curiosidade); brincar na via; crian¢a sozinha
atravessando a rua; vendedores ambulantes; travessia no seméaforo verde para os
veiculos, mesmo que ndo existam veiculos circulando na via naquele momento;
travessia sem dar a mao a crian¢a; pegar objeto na rua; pedestre com animal na via,;

gueda em buraco (Figura 19, Anexo 4).

Os atropelamentos foram separados dos acidentes ou das transgressdes acima
descritos, tendo em vista que na etapa da analise dos desenhos esta acdo nédo
significou um julgamento quanto a responsabilidade pela sua ocorréncia, quer seja por
parte do pedestre ou do motorista. Como atropelamentos foram consideradas as
seguintes situagdes: atropelamento; atropelamento de animal; atropelamento de
pedestre com mobilidade reduzida; atropelamento pelos variados tipos de transportes
(automével, 6nibus, caminhdo, bicicleta, motocicleta); atropelamento com morte;

atropelamento duplo (de duas pessoas ao mesmo tempo) (Figura 20, Anexo 4).

Via e Sinalizacao

Algumas agbes que causam risco ou medo foram originadas por condigdes da via em
si (considerando via a pista de rolamento para veiculos e as calgadas), quer seja pelas
proprias condigBes da infraestrutura ou pelas condi¢cdes da sua manutengdo. Assim,
foram incluidas nesta categoria as seguintes situacfes: abrigo da parada de 6énibus a
beira da calcada; calcada estreita; falta de baia para 6nibus; ma conservacdo; campo
de futebol préximo a via; pista em declive sinuosa e ou sob chuva; objeto na pista

(Figura 21, Anexo 4 — ma conservacao e pista em declive).

A sinalizagdo (semafdrica, horizontal e vertical) também esteve presente nos
desenhos como elemento relacionado ao medo e risco, tanto devido a sua auséncia,
ao seu uso de forma inadequada quanto pela deficiéncia na sua manutencdo. As
acoes relacionadas a sinalizagdo sdo: defeito na sinalizacdo semaforica, em alguns
casos com consequéncias danosas; inadequacao da sinalizagéo (pelo tipo de material
utilizado); tempo inadequado para travessia de pedestre; falta de sinalizagdo
(horizontal, vertical e de fiscalizacdo); falta de seméaforo na rua da escola (Figura 22,

Anexo 4 — defeito na sinalizacdo semaforica).

79



Comportamento do condutor

Nesta categoria, estdo alocados os atos inseguros praticados pelo condutor e que
podem resultar em acidentes, mas que ndo podem ser categorizados como
transgressdes ao CTB. Este tipo de situacdo somente surgiu nos desenhos
descrevendo o medo (aqueles descrevendo risco se concentraram nas transgressoes

por parte dos condutores) (Figura 23, Anexo 4 — “ficar entre dois caminhdes”).

Passageiros de veiculos

Os passageiros de veiculos foram caracterizados desenvolvendo agbes que
descreviam situacdes de risco e de medo, nas quais sua atuacao reproduzia atitude
negativa e arriscada no contexto urbano. Por um lado, o passageiro era ator na agéao
gue envolvia: corpo para fora da janela (de carro e dnibus); jogar lixo pela janela
(Figura 24, Anexo 4); passageiros descendo do 6nibus na via. Por outro lado, o
passageiro poderia ser passivo na acao descrita, como queda do veiculo, por vezes

com conseqiiéncia (como ser atropelado apds a queda).

Veiculos

Enquanto meios de locomocgdo, os veiculos foram destacados na pesquisa com
especialistas, como sendo a propria situacdo de risco e na pesquisa com criangas,
quando a teméatica abordou o medo. Estiveram representados: carroca na via; 6nibus,
motocicleta, veiculo 4x4, automovel, reboque. Outras situacfes de risco envolvendo os
veiculos e que compuseram esta categoria foram os problemas com veiculos
caracterizados por: problemas de manutencao e veiculo em pane (Figura 25 — veiculo
em pane, Anexo 4). Na pesquisa referente as situacdes de medo, o Onibus foi
representado como um elemento (situacdo) que gera medo em funcdo do seu

tamanho e desempenho.

Registros escritos

De acordo com MEREDIEU (2006), a escrita torna-se uma concorrente do desenho
guando a crianca atinge idade escolar. Por sua vez, o contato com a escrita acaba
fazendo com que a crianga descubra “novas possibilidades graficas”. Assim, segundo
essa autora, a escrita e o desenho “podem entdo misturar-se” e a crianga escreve

texto ou palavras no desenho. A utilizagdo da escrita nos registros graficos € comum
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guando o publico alvo é composto por pessoas que dominam este tipo de linguagem.
A unido dessas duas praticas de linguagem faz “tornar mais completa a idéia exposta
através do desenho” (SASSERON e CARVALHO, 2009).

HORSTMAN et al., (2008) analisaram, além dos desenhos, as palavras que as
criancas incluiram neles. Na presente pesquisa, embora somente fosse solicitado que
as criangas desenhassem, em varias ocasides elas escreveram palavras ou pequenos
textos acompanhando o desenho produzido. Esses registros identificaram elementos
incluidos no desenho e situagdes de risco ou de medo (Figura 7, Anexo 4). Por vezes,
0S registros escritos revelavam falas dos personagens presentes no desenho,

representadas dentro de “baldes de fala”, comuns nas histérias em quadrinhos.

Outras situagdes variadas

Apenas no caso dos desenhos que descreveram o medo, algumas criangas incluiram
diferentes situagfes que lhes inspiram medo, sem que estas estejam relacionadas ao
tema da pesquisa, o transito. A titulo de curiosidade e para ndo deixar de menciona-
las, tais medos e temores incluem, por exemplo: mordida de animal; morte de pessoa;
violéncia (assalto e roubo); choque elétrico; condi¢bes adversas do tempo como chuva
e raios (Figura 26, Anexo 4).

4.5.3. Outros aspectos envolvidos na andlise dos desenhos

A revisao bibliogréafica de estudos que analisaram desenho infantil permitiu identificar
varios aspectos que foram levados em conta durante a analise dos desenhos nesta
pesquisa. Nao necessariamente foram aspectos considerados primordiais, mas

ajudaram a entender a composicao elaborada pela crianca.

Segundo GOBBI (2002), os desenhos produzidos por criangas com idade entre O e 6
anos devem ser olhados também no que ela chamou de suas “entrelinhas”, pois
podem conter registro de seus sonhos e imaginagéo, além de “vinculos constituidos
entre seus produtores e aqueles ou aquilo que estava nos entornos da producéo e que
devem ser considerados”. Essas criangas podem ter sofrido a influéncia de “apelos
visuais” aos quais podem ter sido expostas (como aqueles veiculados por televiséao,
material gréfico, obras de arte, entre outros). Embora a idade minima das criancas

incluidas na presente pesquisa seja 6 anos, as analises também focaram as
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“entrelinhas” e possiveis vinculos com o meio ambiente no qual vivem, de modo a

buscar néo perder informacdes que, desta forma, podem estar contidas no desenho.

As criangas muito frequentemente se retratam nos desenhos que produzem. VAN
LEEUWEN (2000) nota que, embora a solicitacdo na sua pesquisa fosse para que as
criancas desenhassem uma exposicao cientifica em um museu, varias se incluiram no
desenho. O mesmo ocorreu na presente pesquisa, porém em pequeno numero. Nesse
caso, a propria crianca € um “ator” dentro da cena representada. Vale ressaltar que
em nenhum caso os profissionais identificaram a si mesmos nos desenhos. Em
algumas situagdes a crianga se identificou no desenho por meio da palavra “eu” ao
lado da pessoa retratada. Porém, a etapa que incluiu o registro verbal foi aquela que
permitiu identificar melhor a relacdo do desenhista com a cena retratada, tanto de
forma direta (ele proprio) quanto de forma indireta (presenca dos seus pais) (Figura
14, Anexo 4).

VAN LEEUWEN (2000) notou que as criangas podem se representar de perfil, de
frente ou de costas. Quando estdo de frente, pode significar que encaram o
observador, talvez se comunicando com ele; significa também envolvimento maior
com a situacdo desenhada. Na pesquisa desse autor, ele considerou que quando a
crianca se retratava de perfil, maior énfase era dada a situagcdo descrita no desenho
do que a si mesma e, portanto, significava maior distanciamento com relacdo a
situacdo apresentada. Para VAN LEEUWEN (2000), quando a crianca se representa
de costas, ela se inspira em angulos caracteristicos de filmes, televisdo e histérias em
quadrinhos. Nesses casos, a cena que ela retrata esta de frente para o observador do

desenho.

Segundo MEREDIEU (2006), “o antropomorfismo da mentalidade infantil” anima
‘personagens e objetos, dai a extrema frequéncia de animais, casas, flores com
cabega humana”. Essa autora afirma que “o que a crianga desenha, portanto, &
sempre ela mesma, sua propria imagem refletida e decifrada em mudltiplos

exemplares”.

VAN LEEUWEN (2000) separa em diferentes tipos a representacdo da crianga sobre
ela mesma: a) figura tipo “palito de fésforo” (pequenos segmentos de reta ou curva e
por vezes formas circulares no lugar da cabeca); b) figura com indicagdo do género
(roupas ou tipo de cabelo) podendo ou néo incluir detalhes do rosto, como 2 pontos no

lugar dos olhos e um traco para a boca; c¢) igual ao caso b, porém acrescentando
82



expressao facial, d) igual ao caso c, porém acrescentando cores e/ou texturas. No
caso das figuras tipo “palito de fosforo”, ATKINSON (2008) as considera “esquemas
semioticos minimos” (Figuras 13 e 17, Anexo 4). Na presente pesquisa, a indicacdo de
género, as expressdes daqueles retratados, as cores e as texturas ajudaram na

andlise dos elementos e das ac¢des desenhadas.

VAN LEEUWEN (2000) analisa que, em culturas com orientagdo da esquerda para a
direita (como a brasileira), os elementos podem estar desenhados seguindo essa
orientagdo. Foi possivel verificar que, em varios casos aqui analisados, as criancas
concentraram o que produziram a esquerda e no centro da folha de papel (para o caso
de um Unico desenho ocupando essa folha). Nos desenhos fracionados, a parte direita
da folha também foi menos utilizada, deixando por vezes a lateral direita em branco
(Figura 27, Anexo 4). E importante ressaltar que para 90% das criancas que
produziram desenhos como unidade de discurso, estes foram feitos com a folha na
posicao de “paisagem” (ou maior dimensao da folha na posicao horizontal). A mesma
posicéo foi escolhida por 92% das criancas que produziram desenhos com registro

verbal.

VAN LEEUWEN (2000) menciona que o valor da informag&o fornecida graficamente
pode variar dependendo se o elemento esta centralizado na folha ou mais préximo das
laterais. Quando algo esta representado no centro, isto significa que ele é o nucleo da
informacéo ilustrada, ao qual os elementos laterais estdo subordinados. Quanto a
posicdo dos elementos nos desenhos da presente pesquisa, foi detectado que, em
alguns registros graficos, os alunos centralizaram apenas um dos elementos
desenhados, em outros dois elementos e, em um terceiro caso, um conjunto de
elementos. Esta Ultima situacao pode ter caracterizado a percepcdo de um risco (ou
medo) envolvendo diversos elementos; ou seja, todos os elementos centralizados
podem ter relagdo com o risco representado ou podem estar associados aquela

situac&o que provoca medo.

ATKINSON (2008) cita WILLATS (1997) para nomear algumas figuras que tentam
reproduzir um desenho em perspectiva: “sistema de desenho horizontal-obliquo”
(Figura 7, Anexo 3). O desenhista usa linhas horizontais, verticais e obliquas buscando
dar a sensacao de perspectiva ao objeto retratado. O observador consegue identificar

tais tentativas, embora ndo sejam exatamente um desenho em perspectiva.
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Com o objetivo de conhecer e compreender as percepc¢des infantis, o estabelecimento
de regras que viessem a contribuir no momento da andlise das situagdes de risco e de
medo foi de fundamental importancia, permitindo identificar a relacdo existente entre

0s elementos representados.

O Anexo 4 inclui alguns desenhos de criancas e profissionais participantes da
pesquisa, de modo a explicar e exemplificar como a metodologia descrita
anteriormente foi aplicada na analise dos desenhos.

4.6. A Regido Oceéanica no municipio de Niter6i onde ocorreu a pesquisa

Um aspecto considerado relevante para este estudo diz respeito ao conhecimento da
regido onde ocorreu a pesquisa de campo (elaboracdo dos desenhos nas escolas).
Segundo VYGOTSKY (2000), o contexto cultural apresenta influéncias no processo do
desenvolvimento humano, onde as interagdes sociais contribuem na ampliagdo do
aprendizado. Por essas razdes, sera descrita, a seguir, a regido oceanica do municipio

de Niter6i onde ocorreu a pesquisa.

A Regido Oceanica apresenta uma topologia privilegiada. Com um trecho de litoral
banhado pelo Oceano Atlantico, destacam-se 4 das mais importantes praias do
municipio, principalmente por serem pouco afetadas pela poluicdo, em funcdo do nédo
pertencimento a Baia de Guanabara. Sao elas as praias de Piratininga, Camboinhas,
ltaipu e Itacoatiara, todas nos bairros com 0s mesmos nomes. Manchas
remanescentes de vegetacdo arbustiva e da mata atlantica recobrem a Serra Grande
e a Serra da Tiririca (vertente voltada para Niter6i). A regido se caracteriza pela
alternancia de baixadas, restingas, morros, costdes rochosos e algumas escarpas
(PDTT, 2003).

Com um histérico socioecondmico de fazendas com fins agricolas, ao longo do tempo
a regido sofreu ocupacoes territoriais de forma desordenada e irregular, o que foi
sendo alterado a partir dos anos 70 e mais intensamente nos anos 80. O atrativo
topoldgico foi responsavel pelos maiores indices de crescimento demografico entre os
anos 80 e 90, de acordo com o IBGE (1991). Com isso estabelecimentos comerciais
multiplicaram-se e diversificaram-se. Hoje a regido conta com supermercados, casas
de material de construgdo, farmécias, padarias, bares e restaurantes, agéncias

bancérias, academias de ginastica, lojas de conveniéncia e postos de gasolina abertos
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24 horas por dia, cursos de linguas estrangeiras, cursos pré-vestibulares, servigos
médicos e odontolégicos entre outros; ou seja, sofisticou-se o setor de servicos em
funcéo dos novos moradores. Reforcaram-se também, nos Ultimos anos, as atividades
de cultura e lazer, havendo grupos organizados nesses setores, além de saldes para
exposi¢des. Varios equipamentos publicos encontram-se presentes, dentre estes:
delegacia de policia, escolas estaduais e municipais, postos de salude e a Secretaria
de Desenvolvimento da Regido Oceéanica, que corporifica o principio da
descentralizagdo administrativa, preconizado na gestao municipal nos ultimos anos. As
diferencas sociais podem ser percebidas nos diferentes padrdes de construgdo. De um
lado, os nucleos de moradores de baixa renda e do outro, o surgimento e 0

crescimento dos condominios fechados de classe média alta.

A Regido Oceéanica mantém seu crescimento populacional ainda incentivado pela
oferta de novos empreendimentos imobiliarios. Em 2009 o sistema de transporte
publico que atende a regido adequou sua frota a inclusdo de pessoas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, adquirindo novos veiculos, visando a melhoria no padrdo do
atendimento; a demanda ainda n&o tem sido atendida de forma eficaz. Esta condicao
oferecida pelo transporte publico acaba por contribuir para a intensificacdo da
utilizacdo de veiculos particulares, proporcionando um maior acimulo de veiculos nas
vias e consequentemente congestionamentos. A estrutura viaria da regido também
contribui para a existéncia de varios pontos de conflito, de congestionamentos, além
de pontos criticos que geram inseguranca e acidentes para condutores e pedestres.
(PDTT, 2003).

Um estudo de origem-destino, referente aos transportes publicos, elaborado para o
Plano Diretor de Transito e Transportes (PDTT, 2003), revelou que 17% da demanda
gue utiliza-se dos transportes coletivos € interna aos bairros das regifes Oceanica e
de Pendotiba; outros 17% da demanda é externa, isto €, captada nos corredores de
ligacdo entre Largo da Batalha, Santa Rosa, Icarai e Centro. A maior parte da
demanda é das regides Oceéanica/Pendotiba para Icarai e Centro. A demanda para o
Rio de Janeiro ndo se apresentou significativa, cerca de 3%. Os motivos de viagem
por transporte coletivo foram: trabalho 69%, estudo 10,1% e lazer 6,6%. Quanto a
frequéncia, 50,2% das pessoas utilizam os transportes coletivos de 4 a 5 vezes na
semana, 19,6 % todos os dias e 16,4% de 2 a 3 vezes por semana. Dentre os que se
beneficiam da gratuidade dos transportes: 46,3% sdo estudantes e 29,5%, idosos;

40,3% das pessoas utiliza para estudos e 26% para trabalho.
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De modo a melhor compreender o cotidiano dos alunos das instituicdes publica e
privadas de ensino onde a pesquisa foi realizada, algumas das caracteristicas da
regido e do cotidiano das viagens desse publico serdo comentadas. Boa parte dos
alunos da instituicdo de ensino publico utiliza os transportes escolares que funcionam
de forma ilegal; por vezes séo veiculos de passeio e geralmente, por esse motivo, nao
contam com ajudantes para levar as criangas até a porta da escola/casa, ou mesmo
para atravessar uma via, se necessario. As criancas também utilizam transporte
coletivo (6nibus) que trafega pela principal via da regido (Estrada Francisco da Cruz
Nunes) e pela Avenida Central, importante avenida de ligagdo com a Rodovia RJ 106.
Algumas areas ndo sao atendidas, sendo necessario que o0s alunos utilizem mais de
um Onibus ou fagam longas caminhadas até o ponto de parada (no caso de usar

apenas um coletivo).

A Estrada Francisco da Cruz Nunes (Figura 4.1), principal via de acesso as escolas,
conta na maior parte de sua extensdo com quatro faixas de trafego, duas em cada
sentido de dire¢cdo, onde as faixas centrais apresentam limite de velocidade
estabelecido em 60 km/h e as faixas coletoras, limite de 40 km/h (velocidade reduzida
em fungdo das paradas de Onibus e entradas e saidas de veiculos, tanto da via
principal quanto dos imdveis residenciais e comerciais locais). As calcadas sao
irregulares, com estreitamento da sua largura em varios locais, o que dificulta e até
impede a circulacdo de pedestres; em outros locais, as calcadas sdo inexistentes. A
via é sinalizada em toda sua extensdo, tanto horizontalmente quanto verticalmente.
Em alguns pontos especificos existem equipamentos de fiscalizagdo eletronica e
alguns dispdem de cameras, instaladas para coibir o desrespeito a sinalizagdo. Os
semaforos para travessia de pedestres instalados em alguns pontos sao
frequentemente desrespeitados. O trafego de caminhdes é permitido, sendo constante
a presencga daqueles do tipo “cegonha” (para transporte de automéveis), em funcéo da
existéncia de diversas concessionarias de automéveis.

Figura 4.1. Trecho da Estrada Francisco da Cruz Nunes na Regido Oceénica
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Outra via pela qual os alunos se deslocam é a Avenida Central (Figura 4.2), com dois
sentidos de direcdo sem diviséria de pistas e com fiscalizacdo eletrbnica em dois
trechos em virtude da frequéncia de acidentes. A sinalizacdo vertical se confunde com
0 excesso de informagdo visual existente; a sinalizacdo horizontal encontra-se em
precério estado de conservacgdo, provocando ambigliidade na sua leitura uma vez que

marcacdes antigas nédo foram apagadas.

Em certos trechos os pedestres caminham sobre a pista de rolamento em virtude da
inexisténcia de calgada ou de sua ocupacao por veiculos estacionados ou para outros
usos. A Avenida Central possui intenso volume de veiculos de passeio e de grande
porte por servir como ligagdo com a Rodovia RJ 106. H&a sinalizagdo horizontal

demarcando uma ciclovia em parte de sua extensao.

Figura 4.2. Trecho da Avenida Central na Regido Oceanica

z

Outra estrada, utilizada pelos alunos, ¢ a Estrada do Engenho do Mato (ligacdo

alternativa e indireta com a Rodovia), por onde circulam pedestres, bicicletas, veiculos
de passeio e até mesmo carrogas, com baixa frequéncia de transporte coletivo. As
vias locais proximas a essa Estrada, em sua maioria, ndo possuem pavimentacdo

asfaltica (Figura 4.3).

Figura 4.3. Via local sem pavimentacdo asfaltica

w )
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4.7 Conclusao

A opcao pela escola como lugar para realizar a pesquisa, teve como principio bésico,
a facilidade do encontro, de forma organizada e pratica, com o publico escolhido,
criangas na faixa etaria de 6 a 10 anos. Além disso, a condi¢do funcional da
pesquisadora, enquanto profissional da educacao, pode ter contribuido na execucao
da pesquisa nestes espacos (publico e privado).

O desenho foi o instrumento metodolégico adotado na pesquisa para a analise
interpretativa das percepcdes de risco e de medo das criancas. A técnica de analise
escolhida contou com o desenho como Unidade de Discurso e como Registro Verbal:
no primeiro caso, foram consideradas as imagens retratadas pelas criancas e as
possiveis relagdes entre os elementos descritos; no segundo caso, foi considerada a
explicacdo oral de suas produgbes gréficas apos a confeccdo do desenho. No
momento da andlise desses desenhos, foram priorizados os discursos das criangas
referentes as suas produgdes graficas. A aplicacdo da pesquisa utilizando o desenho

também ocorreu junto ao publico especialista em Transportes.

Os elementos e agbes (situacbes) de risco e de medo foram analisados com base
NBR 10.697 (da ABNT) e no CTB. As relagdes existentes entre os elementos dos
desenhos foram compreendidas a partir de seu posicionamento diante do contexto

representado, com base na lei da Gestalt (proximidade, semelhanca, entre outros).

Os registros graficos foram analisados de forma integral e fracionada. O cenario
representado por criancas e especialistas foi decomposto para que 0s registros
graficos fossem analisados de 2 formas: na unidade, considerando apenas o0s
elementos presentes no desenho e a funcéo que estes teriam; e no todo considerando
as relagfes entre os elementos no contexto representado. O capitulo seguinte detalha

essa andlise.
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CAPITULO 5

ANALISE DOS DESENHOS DAS CRIANCAS

Neste capitulo serdo discutidos e analisados os registros graficos das duas pesquisas
com criangas: a Unidade de Discurso e o Registro Verbal. Ao todo foram descartados
52 registros graficos, 20 (8 da instituicdo publica e 12 da instituicdo privada)
referentes a pesquisa Unidade de Discurso (UD) e 32 (9 da instituicdo publica e 23 da
instituicdo privada) referentes a pesquisa Registro Verbal (RV). O descarte na
pesquisa UD foi em virtude da falta de clareza gréfica e na pesquisa RV, em fun¢éo do
desvio da temética da pesquisa. Os registros gréficos descartados nao
corresponderam a desenhos integrais e, por este motivo, ndo existe alteracdo no

tamanho da amostra.
5.1. Descrigao da amostra

A primeira descricdo da amostra de 200 alunos é feita na Tabela 5.1 com base na
idade, no género e no tipo de escola freqlentada (publica ou privada). Essa tabela
mostra também a distribuicdo das criangas no que diz respeito & metodologia adotada:
metade produziu desenhos como Unidade de Discurso (UD) e a outra metade, com
Registro Verbal (RV). Houve um equilibrio no nimero de alunos em cada idade e nos
dois géneros, exceto no caso dos alunos da escola publica com os quais foi usada a

metodologia RV.

H& uma tendéncia a que familias com maior renda busquem matricular seus filhos em
escolas particulares. Para aqueles de menor renda, a tendéncia é procurar a escola
publica para o ensino de seus filhos. Ndo ha possibilidade de confirmar essas
tendéncias no caso desta pesquisa, pois ndo foram solicitadas informagfes sobre
renda familiar. Desta forma, o tipo de escola pode ser considerado meramente um
indicativo da renda da familia, acompanhando as tendéncias mencionadas.

Tabela 5.1 - Faixa Etaria e Género

Namero de alunos
Género (%)
Grupos Idade (anos)
6 7 8 9 10 Masculino | Feminino

Instituicdo Privada | 10 10 10 10 10 52 48
uD

Instituicdo Publica | 10 10 10 10 10 50 50

Instituicdo Privada] 10 10 10 10 10 52 48
RV

Instituicdo Publica | 10 10 10 10 10 36 64
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Na regido na qual se localizam as escolas, além da presenca de uma grande
quantidade de condominios fechados particulares cuja pavimentacdo em sua grande
maioria conta com um piso de paralelepipedos, grande parte de sua extensdo
territorial apresenta ruas sem pavimentagdo de asfalto (nas areas de residéncia da
populacdo de alta, média ou baixa renda). Na Tabela 5.2 é apresentada uma
descricdo da amostra total quanto ao tipo de pavimentacdo do local de moradia das
criangas. Esse tipo de varidvel ndo é um bom indicador da condig&do socioeconémica
do aluno, na regido estudada, devido as caracteristicas mencionadas anteriormente. A
freqUéncia de ruas pavimentadas com paralelepipedos pode ser vista como um
indicador da responsabilidade privada pela pavimentacdo dos condominios. Pode-se
destacar que cerca de 2/3 dos estudantes em instituicdo publica residem em ruas de

terra, enquanto o mesmo ocorre com menos da metade dos alunos da escola privada.

Tabela 5.2 - Tipo de pavimentacao

Tipo de pavimentacao (%)
Grupos Total

Terra | Asfalto | Cimento | Paralelepipedos
Instituicdo Privada 44 46 - 10 100
o Instituicdo Publica 66 22 - 12 100
Instituicdo Privada 42 30 8 20 100
RV Instituicdo Publica 68 32 - - 100

A pergunta sobre a forma como se deslocam de casa até a escola possibilitou a
indicacdo de mais de um modo de transporte, motivo pelo qual as somas dos totais
das frequéncias nas Tabelas 5.3 e 5.4 sdo maiores que o numero total de alunos. A
viagem por Onibus, por exemplo, demanda caminhadas e baldeacdo (viagem
envolvendo mais de uma linha de dnibus) em alguns casos. O uso do carro particular e
do transporte escolar € mais coémodo e prético. Os dados sobre o tipo de transporte
utilizado tornam possivel analisar a maneira como 0s riscos no transito séo
percebidos: seja sob um olhar na condi¢do de passageiro de veiculo particular, 6nibus
ou transporte escolar, seja como pedestre ou ciclista. A Tabela 5.3 indica a frequéncia
para cada um dos grupos etarios, aos quais foi solicitado que desenhassem 0s riscos
enfrentados no transito (UD) e a Tabela 5.4 mostra a mesma informacdo para os
grupos de criancas que desenharam os seus medos e acrescentaram relato verbal a
eles (RV).
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Entre as 200 criancas consultadas, 42% utilizam o transporte escolar nas viagens a
escola, enquanto que 34% delas se deslocam em carros particulares. A faixa etaria
dos estudantes justifica a preferéncia por parte dos pais pelo transporte porta a porta,
incluindo transporte escolar frequentemente ndo regulamentado. Isto faz com que
cerca de 3/4 do total das criancas que participaram da pesquisa (98% dos alunos da
escola privada e 54% da escola publica) tenham uma visdo do trafego a partir do
veiculo. Talvez este fato justifique uma série de registros percebidos nos desenhos e
que serdo apontados na andlise.

O fator econdmico também pode determinar a decisdo sobre o modo de viagem.
Enquanto entre os alunos da escola privada - que por serem pagas atraem estudantes
cujas familias tém mais recursos - apenas 9% das criancas afirmaram ir para a escola
de 6nibus, bicicleta ou a pé, entre os alunos da escola publica 24% usam o 6nibus, 8%
vao de bicicleta e 13% caminham diariamente até a escola. H4 que se considerar que
muitas das criangas afirmaram fazer as viagens de Onibus acompanhadas por

responsavel.

Tabela 5.3 - Tipo de transporte usado nas viagens a escola - UD

(nimero de alunos)

Instituicdo Privada Instituicdo Publica
Idade | Transporte . o Transporte . o
anos) | Escolar Carro | Onibus | Bicicleta | A pé Escolar Carro | Onibus | Bicicleta | A pé
6 3 7 - 1 - 5 2 - 1 2
7 3 7 - - - 3 2 2 2 2
8 6 4 1 1 - 6 2 1 - 1
9 5 5 1 - - 6 - 2 - 1
10 4 6 - - - 4 - 3 1 2
Total 21 29 2 2 - 24 6 8 4 8
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Tabela 5.4 - Tipo de transporte usado nas viagens a escola — RV

(nimero de alunos)

Instituicdo Privada Instituicdo Publica

Idade | Transporte ~ Transport ~

anos) | Escolar Carro | Onibus | Bicicleta | A pé e Escolar Carro | Onibus | Bicicleta | A pé
6 3 7 - - - 5 - 2 - 3
7 5 5 - - - 4 1 3 1 1
8 1 7 1 1 1 5 - 3 1 -
9 4 6 - - 1 4 - 3 2 1
10 4 6 - - 1 4 1 5 - -

Total 17 31 1 1 3 22 2 16 4 5

5.2. Elementos com pouca ou nenhuma relagdo com risco e medo no transito

Conforme mencionado no Capitulo 4, alguns elementos desenhados néo
apresentaram relacdo direta com a representacdo de risco ou medo no transito (por
esse motivo chamados de “supérfluos” neste estudo), mas séo frequentemente
desenhados pelas criancas, face a relacdo com o universo e o imaginario infantil.
Neste caso, a nomenclatura “supérfluo” tem apenas a intencdo de considerar estes
elementos como dispensaveis para a representacao do risco ou do medo, sem querer

desvalorizar o que foi produzido.

As Tabelas 5.5 e 5.6 apresentam estes elementos e a frequiéncia com que foram
incluidos nos desenhos das criangas dos dois tipos de instituicdo de ensino e nos dois
tipos de técnica utilizadas (UD e RV). O objetivo é apenas constatar a sua existéncia
nos desenhos, pois ndo é possivel elaborar alguma conclusdo a respeito. Alguns
desses elementos se repetem nas duas técnicas (UD e RV): céu com nuvens, sol, flor,
borboleta, lua, estrela, passaros. Em apenas um desenho de aluno de escola privada,
representando risco (UD), a lua e as estrelas foram destacadas com o objetivo de
refor¢ar que o risco era identificado no periodo noturno e, portanto, neste caso tais

elementos nao foram considerados “supérfluos”.
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Tabela 5.5 — Namero de elementos “supérfluos” presentes nos desenhos — UD

ELEMENTOS UNIDADE DE DISCURSO
“SUPERFLUOS” Instituicao Privada [ Instituicio Publica
Céu com nuvens 9 19
Sol 11 20
Flor 4 9
Borboleta 0 2
Lua e/ou estrela 1 0
Passaros 0 5
Balédo 0 1
Total 25 56

Quando a pesquisa refere-se a percepcdo de medo no transito (RV), 8 novos
elementos supérfluos surgem (em comparagdo com a pesquisa UD) e em uma

frequéncia maior para os alunos da instituicdo de ensino privada.

Tabela 5.6 — Namero de elementos “supérfluos” presentes nos desenhos — RV

ELEMENTOS REGISTRO VERBAL
“SUPERFLUOS” Instituic&o Privada | Instituicdo Pablica

Céu com nuvens 15 16
Sol 13 17
Flor 5 3
Borboleta 5 1
Lua e/ou estrela 2 0
Passaros 2 0
Avido 3 0
Coragédo 5 0
Abelha 1 0
Ledo 1 0
Pipa 0 1
Treml/trilho 0 2
Lixeira 0 1
Caixdo 0 1
Total 52 42

Alguns elementos mencionados no Capitulo 4 mereceram uma analise mais
meticulosa para verificar se estavam presentes no desenho para retratar risco ou
medo. As Tabelas 5.7 e 5.8 mostram quais foram esses elementos que inicialmente

geraram duvida quanto a pertinéncia aos temas (risco - UD e medo - RV) e quantos
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deles foram incluidos nos desenhos: tanto em termos da quantidade total quanto em
termos da quantidade deles que efetivamente estavam relacionados ao tema transito

(risco e medo).

A arvore, por exemplo, por vezes surgiu no desenho como elemento da paisagem e do
espaco publico. Em outros (como também o poste, o muro, o hidrante), foi incluida
como um objeto fixo e um obstaculo contra o qual um veiculo pode colidir. Ainda
existem alguns hidrantes em Niter6i. Porém, suspeita-se que a crianca que o
desenhou, o fez influenciada pela leitura de histérias em quadrinhos ou pelos

desenhos animados.

As historias em quadrinhos, os desenhos animados, os jogos eletrbnicos (entre outros)
podem ter influenciado as criangas a incluirem onomatopéias em seus desenhos.
Estas retratam, por exemplo, ruidos provocados pelas colisdes, frenagens, excesso de

velocidade, conversas ao celular, musica alta no interior do veiculo.

Tabela 5.7 — Elementos que geraram duvida quanto a relagdo com o risco — UD

UNIDADE DE DISCURSO
ELEMENTOS — DUVIDAS Instituicdo Privada Instituicdo Publica
Quantidade Envolvidos Quantidade Envolvidos
total com o risco total com 0 risco
Arvore 21 6 4 0
Poste 4 3 1 0
Muro 1 1 1 1
Hidrante 1 1 0 0
Cena com onomatopéia 15 13 2 2
Cena com imovel
(residéncia/escola/comércio) 4 2 4 2
Mata/morro/serra 3 2 1 0
Rio ou mar 4 4 0 0
Placas 4 4 0 0
Chuva 1 1 1 1
Objeto pontiagudo na pista 1 1 0 0
Objeto na pista (bola/livro) 0 0 2 2
Total 59 38 16 8

Outros tipos de registros escritos também foram incluidos em varios desenhos. As
criancas estdo de alguma forma expostas ao que dizem membros de sua familia, ao

que véem na midia (campanhas de seguranca de transito) ou ao que ouviram em
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outros ambientes (amigos, escola, etc). Assim, frase usada em campanha publicitaria
foi utilizada no desenho (UD) de uma aluna da escola publica, escrevendo “Se beber,
nao dirija”. Outra situacdo pode estar associada a exposi¢cdo da crianca ao que 0s
adultos falam, tanto por meio de frases escritas no desenho quanto por meio de
didlogos de personagens, com “dicas” de regras de conduta do pedestre ou do
condutor, como: “Nunca atravesse no sinal dos carros”. Os registros escritos mais
comuns, na etapa da pesquisa sobre o medo, foram: a identificacdo de alguns
elementos do trafego (como “6nibus”) e de imoveis (como “garagem”); a citagdo de
regras (como “preste atencdo”, diante da cena de um pedestre atropelado por veiculo,
préximo ao semaforo); a descricdo da propria cena (como “matando uma idosa”); a
descricao da situacdo de medo (como “eu tenho medo quando da sol e eu vou para a
escola e vem um carro e me atropela”); as falas ou os pensamentos de personagens

(como “mae so6 pode andar de 50 Km”).

Tabela 5.8 - Elementos que geraram duvida quanto a relagcdo com o medo — RV

REGISTRO VERBAL
ELEMENTOS — DUVIDAS Instituicdo Privada Instituicdo Publica
Quantidade Envolvidos Quantidade Envolvidos
total com o medo total com o medo
Arvore 8 3 1 0
Poste 2 1 5 5
Chuva 11 2 6 2
Raio 5 1 2 0
Objeto na pista (bola) 0 0 2 2
Cena com onomatopéia 20 18 10 10
Cena com imovel (variados) 6 1 3 2
Mata/morro/serra 4 4 0 0
Placas de regulamentacéo 1 1 1 0
Outras placas 0 0 1 1
Rio ou mar 0 0 2 1
Praca com lago com ponte e banco 1 0 0 0
Lixo 0 0 1 1
Britadeira 0 0 1 1
Total 58 31 35 25

A Tabela 5.9 apresenta a freqiiéncia de inser¢cdo nos desenhos (tanto UD quanto RV)

de dois tipos de registros escritos: “fala” dos personagens desenhados; alertas,
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informacdes ou descricdes do que foi representado. Houve uma frequéncia maior de
registros escritos nos desenhos sobre o medo (RV). Nao é possivel identificar os
motivos. Pode-se apenas especular se o tema “medo” desencadeou nas criancas a

necessidade de incluir maiores “esclarecimentos” nos seus desenhos.

E interessante apontar para o caso de um aluno que desenhou apenas um veiculo,
mas escreveu no desenho uma série de medos: “Eu estou em um transito eu tenho

", I,

medo de um carro”; “tenho medo de eu for atravessar e um carro me atropelar”; “tenho

medo de a rua ficar alagada e o carro escurregar”; “tenho medo de cair e um raio me

atacar”.

Tabela 5.9 — Tipos de registros escritos incluidos nos desenhos

UNIDADE DE DISCURSO REGISTRO VERBAL
Instituicdo | Instituicdo | Instituicao Instituicdo
CATEGORIA Privada Pudblica Privada Publica
Fala dos personagens 8 6 9 0
Alertas/Informacdes/ Descrigbes 1 5 51 40
Total 9 11 60 40

Os imoveis presentes nas cenas retratadas foram incluidos quer seja porque fazem
parte do cenario urbano, quer seja porque tinham uma relagdo com o risco ou o medo
descrito. Neste Ultimo caso, pode-se citar bares dos quais motoristas alcoolizados
saem em direcdo aos seus carros. Ou escola com faixa para travessia de pedestre em
frente ao seu portdo e pedestres utlizando-a. O morro ou a serra foi desenhado com
veiculos despencando da via, mostrando percepcao de risco ou de medo ao trafegar

nesses locais.

Embora o tema proposto tenha sido risco e medo no transito, algumas criangas
produziram imagens de ruas com transito de veiculos e pessoas armadas com
revolveres ou atirando. Depreende-se dessas situacdes a preocupag¢do com O risco
envolvido em estar presente (no transito) em local onde ocorra um assalto ou troca de
tiros. O medo de ser atingido por uma “bala perdida” faz parte do cotidiano de
inmeras pessoas que circulam nas vias urbanas. A midia divulga com grande
freqléncia casos de pessoas — em especial criancas — que séo atingidas dentro de
seus carros ou em suas residéncias. E a violéncia relacionada a seguranca publica.
Tais casos nado foram analisados como relacionados diretamente com risco e medo
em situacdes envolvendo especificamente os atores do sistema de trafego.
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RUDENBERG et al. (2001) citam estudos a respeito de crian¢as vivendo em cenarios

violentos e que provocam stress, nos quais as criangcas podem estar envolvidas como

observadores. Mencionam que tal envolvimento também pode ser indireto como

assistindo ao noticiario da televisdo ou ouvindo as conversas em familia. O stress

presente pode desencadear respostas como isolamento, comportamento agressivo,

dificuldades de concentracdo e de memoria, medo, além de afetar o sono. Estas

podem ser possiveis explicagdes para a inclusdo de cenas relacionadas a violéncia

urbana, com pessoas armadas e assaltos, nos desenhos representando risco ou

medo.

5.3. Desenho integral e desenho fracionado

De acordo com o exposto no Capitulo 4, um dos tipos de analise feita é apresentado

nas Tabelas 5.10 e 5.11 e diz respeito a composi¢do de cada desenho: integral ou

fracionado, numero de situagfes de risco ou de medo retratadas em cada caso, de

acordo com a idade da crianga e com o tipo de instituicdo de ensino.

Tabela 5.10 - Tipo de apresentacdo dos desenhos e quantidade de situacfes de

risco percebidas (UD)

Numero de Instituicdo Privada Instituicdo Publica
tuacses d Total do
i Sltuagoes de Idade (anos Idade (anos
Tipo fisco ( ) Total de ( ) Total de | Grupo
situagées situagdes ub
desenhadas 6 J7]18J]9]10 ¢ 718]19]10 ¢
1 -l2]1]2] - 5 3/9]8]| 7 34 39
2 101f-1]-] - 4 4| -1 - 10 14
Desenho
3 1 (11| - - 9 - - - - 0 9
Integral
4 -l -11 1 8 R 4 12
5 -1 - - - 5 - - -] - 0 5
2 -l-12]-1 - 4 - -] -1 4 8
3 2111331 30 - - - 0 30
Desenho 4 314|-12]| 4 52 - - - - 0 52
Fracionado 5 2 |1(3|1| 3 50 S N 0 50
6 1| - - - 1 12 - - - - 0 12
7 - - - - - 0 - - - - 0 0
Total 3934|3131 44 179 11(9 (14| 9 52 231
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Foi solicitado que o aluno representasse graficamente 5 situacdes de risco ou de
medo no transito. Este pedido desencadeou um processo muito pessoal de
organizacdo espacial dos desenhos, na folha de papel. Em determinados casos foi
montado um cenario integral que descreveu de 1 a 5 situacdes de risco e de 1 a 6
situagbes de medo. Em outros casos, as situagOes foram apresentadas em cenas

separadas: 2 a 7 situacdes de risco ou de medo foram desenhadas nesses casos.

Tabela 5.11 - Tipo de apresentacdo dos desenhos e quantidade de situacfes de

medo percebidas (RV)

NUmero de Instituicdo Privada Instituigdo Publica Total do
Tipo Sltu:?:;j de Idade (anos) Total de Idade (anos) Total de G;U\Ii’o
desenhadas | 6 | 7|8 | o |10]™% 6| 7| s |0 |10]5 ™20
1 5(14|2|1]2 14 41511133 16 30
2 1 -1-1-1- 2 111]-]11)1 8 10
Desenho 3 SO R B B 0 20 -1 --1- 6 6
Integral 4 -2 - 12 -l1]2]2]- 20 32
5 - 171 - - 10 -1 -1 - 10 20
6 1) -1-1-1- 6 S N e N 0 6
2 1121 -]2 12 1|-]-1]1-12 6 18
3 - -l1-12 1 9 -l -121111 12 21
Desenho 4 2(1-]1113]1 28 - 1)1 -2 16 44
Fracionado 5 - 12121131/ 4 55 1(-13|2]|1 35 90
6 N 6 S 6 12
7 Sl - - 7 S 0 7
Total 23|27 |37|41|33 161 19120(40(31|25 135 296

Tendo em vista que ndo se identificou qualquer diferenca na apresentagdo da
pesquisa para as escolas participantes ou na explicacdo da tarefa para a percepcao
de risco ou de medo, ndo € possivel explicar o menor numero de situacdes
representadas na escola publica para o desenho como Unidade de Discurso (Tabela
5.10).

Utilizou-se o registro verbal, produzido pelo aluno ao entregar seu desenho a
pesquisadora, associado ao registro grafico como técnica para a analise das situacdes
de medo no transito. O propésito do registro verbal era descrever as situacdes de
medo retratadas. Algumas criancas identificaram as situa¢des pontualmente, uma a
uma, em particular aquelas que haviam representado as situacbes de forma
fracionada. Outras contavam uma historia contextualizada, com base no desenho

integral produzido.
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5.4. Elementos do trafego

A metodologia definida no Capitulo 4 também teve por objetivo identificar os
elementos do trafego presentes nos desenhos. Portanto, primeiramente foram
identificados todos os elementos presentes em cada registro gréafico para em seguida
ser feita a interpretacdo das situacdes de risco ou de medo percebidas. A forma de
identificar e de classificar esses elementos foi descrita no Capitulo 4. A Tabela 5.12
mostra os elementos agregados em categorias e a freqiiéncia com que foram incluidos
nos desenhos. Os veiculos foram a categoria mais presente, seguida dos atores do
sistema de trafego. No entanto, os veiculos de passeio (de pequeno porte) sempre
estiveram menos presentes nos desenhos de alunos da escola publica do que da
escola privada. A Tabela 5.13 resume os Elementos do Trafego representados com
maior frequéncia nos desenhos. Os elementos do trafego identificados nos desenhos
sobre o risco (UD) sdo apresentados (em maior detalhe) na Tabela 5.14 e aqueles

identificados nos desenhos sobre o medo (RV), na Tabela 5.15.

Tabela 5.12 - Frequéncia dos elementos de trafego representadas (%)

ELEMENTOS DO TRAFEGO UNIDADE DE DISCURSO REGISTRO VERBAL
Atores 24 26
Sinalizacao horizontal 11 8
Sinalizacao vertical 11 12
Veiculos 41 43
Via/estrutura 13 11
Total 100 100

Tabela 5.13 - Frequéncia de representacéo de elementos do trafego (%)

UNIDADE DE DISCURSO REGISTRO VERBAL
ELEMENTOS DO
TRAFEGO Instituicdo Instituicdo Instituicdo Instituicdo

Privada Publica Privada Publica
Motorista 9 7 5 5
Pedestre 9 14 11 19
Seméforo 7 11 10 11
Sinalizacao horizontal 8 7 4 8
Veiculos de passeio 38 19 41 23
Via 10 12 8 9
Total parcial 81 70 79 75
Outros elementos 19 30 21 25
Total 100 100 100 100
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Tabela 5.14 - Elementos do trdfego — Pesquisa sobre o risco (UD)

UNIDADE DE DISCURSO

CATEGORIAS ELEMENTOS DO TRAFEGO insituigao [ instiuigao |
Privada Publica
Via 67 42 109
Via com buraco/buraco 8 0 8
Intersecéo 2 2 4
Desnivel na via/Redutor de velocidade 3 0 3
Via/Estrutura
ponte Rio-Niterdi 0 1 1
Rotat6ria 2 0 2
Ponte ou viaduto 3 0 3
Via sem saida 2 0 2
Placa com limite de velocidade 5 0 5
Outras placas de regulamentacéo 15 6 21
Sinalizagao Semaforo 47 40 87
Vertical Placa indicando obra 1 0 1
Cone 1 0 1
Faixa de pedestre 15 14 29
Sinalizacao
horizontal Outra sinalizac¢ao horizontal 55 25 80
Bicicleta 6 2 8
Onibus 6 5 11
Veiculos Transporte escolar 2 2 4
Veiculo de grande porte 7 20 27
Veiculo de médio porte 13 25 38
Veiculo de pequeno porte 247 67 314
Motocicleta 7 3 10
Veiculo de emergéncia 2 2 4
Motorista dirigindo 57 24 81
Agente de transito 1 0 1
Atores Socorrista 0 1 1
Ciclista 6 2 8
Passageiro 3 10 13
Motociclista 3 5 8
Pedestre 54 50 104
Pedestre com uma ou mais criancas 2 2 4
Animal na pista 14 0 14
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Tabela 5.15 - Elementos do trafego — Pesquisa sobre o medo (RV)

REGISTRO VERBAL

] Instituicio Instituicio Total
CATEGORIA ELEMENTOS DO TRAFEGO
Privada Publica
Via 40 43 83
Via com buraco/buraco 0 2 2
] Intersecao 9 2 11
Via /Estrutura
Desnivel na via/Redutor de
] 2 0 2
velocidade
Calcada 6 2 8
Placa com limite de velocidade 7 0 7
Sinalizacao Outras placas de 3 . 3
Vertical regulamentagéo
Semaforo 49 52 101
Sinalizagdo Faixa de pedestre 12 6 20
Horizontal Outra sinalizag&o horizontal 20 35 55
Bicicleta 3 21 24
Onibus 3 23 26
Transporte escolar 0 4 4
Veiculo de grande porte 14 7 21
Veiculo de médio porte 11 6 17
Veiculo de pequeno porte 202 105 307
Veiculos Motocicleta 3 7 10
Veiculo de emergéncia 2 1 3
Transporte de Carga 2 0 2
Motorista dirigindo 27 25 52
Agente de transito 1 0 1
Socorrista 0 2 2
Ciclista 3 13 16
Passageiros 17 8 25
Motociclista 2 4 6
Pedestre 53 87 140
Pedestre com uma ou mais
) 2 2 4
Atores criancas
Pedestre com mobilidade
] 0 3 3
reduzida
Animal na pista 3 6 9
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Vale ressaltar que alguns elementos incluidos nos desenhos sobre risco, néo fizeram
parte dos desenhos sobre o0 medo: ponte Rio - Niteroi; rotatoria; ponte ou viaduto; via
sem saida; placa indicando obra; cone. Por outro lado, estavam presentes em
desenhos sobre o medo e ndo sobre o risco, 0s seguintes elementos: calcada;
pedestre com mobilidade reduzida.

Por vezes, a via ndo era desenhada; a crianca utilizava o limite da folha como tal ou
riscava apenas uma linha para representa-la. No total, 10 criangas desenharam vias
com buracos e algumas delas associaram este elemento a acidente de transito.
Embora sejam poucos casos, vale notar que o desnivel na via ou o redutor de
velocidade somente foi desenhado por alunos da escola privada (talvez por uma

associacao com a visdo proveniente do interior do veiculo de passeio).

Dentre as pontes desenhadas, um aluno destacou a Ponte Presidente Costa e Silva,
conhecida popularmente como Ponte Rio - Niteroi, operada pela Ponte S.A., ligando a
cidade do Rio de Janeiro ao municipio de Niterdi (13 km de extensdo e 70 metros de
altura em seu vao central). As demais pontes ou viadutos foram desenhados
rompidos, com partes desabadas (a mostra ou ocultas). RODRIGUES (1976) revela
que temores bastante notados nas criancas sdo os ligados as catastrofes e
calamidades publicas. A probabilidade do rompimento de uma ponte dependera de
condi¢cbes adversas de tempo e de manutencdo. Alguns meses antes da pesquisa
com as criangas, a época de chuvas intensas levou ao noticiario (jornais e, sobretudo,
televisdo) imagens ao vivo ou fotografias de pontes que ruiram devido a forca das
aguas, matando pessoas que nelas estavam ou fazendo com que veiculos caissem
dentro d’dgua. Supde-se que, por estar ainda presente na memoéria de algumas
criancas, elas tenham representado esse tipo de situacdo quando solicitadas a
desenhar risco ou medo. Buscou-se em GRUBITS (2003) a explicagdo para tanto.
Essa autora menciona o significado simbélico da narrativa presente no desenho da
crianga, assim como o mundo imaginario refletido nele: “o que ela n&o pode nos dizer
de seus sonhos, emocdes, nas situacdes concretas, ela nos indica pelos seus

desenhos”.

A via sem saida, com a caracterizagdo de seu “fim” no mar, também foi alvo de
curiosidade. Sua presenca se deu em dois registros graficos dos alunos da instituicao
privada. Esta representacdo curiosa pode estar relacionada com filmes ou desenhos

animados; mas também pode estar relacionada com algumas situacdes existentes
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nessa regido oceanica que possui vias sem saida chegando a praia. A rotatéria € um

tipo de intersecdo presente nessa regiao.

No caso do desenho como Unidade de Discurso, a presenca da sinalizacdo vertical
em muitos casos foi fundamental para a compreenséo da situacéo de risco registrada
pelo aluno. A caracterizacdo da funcdo da sinalizacdo na situagcao retratada - seja
através da presenca da placa PARE ou da indicacdo do seméforo (caracterizada por
setas ou tracos revelando os raios emitidos pela luz acesa) - permitiu identificar a
situacdo de risco com maior objetividade. As placas de limite de velocidade
proporcionaram um maior esclarecimento quanto as transgressodes praticadas pelos
motoristas (excesso de velocidade). O mesmo se pode dizer das placas de
regulamentacéo revelando transgressdes por estacionamento irregular, por exemplo.
Mas apesar da inclusédo desses elementos nos desenhos, nem sempre este elemento
da sinalizagdo, no caso do seméforo, proporcionou uma compreensao clara do risco.
Em muitos momentos sua presencga contava com as trés luzes em destaque, tornando

mais dificil a interpretacdo da situacao.

A presenca maior dos veiculos de pequeno porte nos desenhos dos alunos da escola
privada talvez possa ser explicada devido ao fato destes serem usuarios mais
constantes de veiculos particulares. Os veiculos de médio e grande porte, aparecem
com maior frequéncia nos registros graficos dos alunos da instituicdo publica, o que
pode estar relacionado a vulnerabilidade dessas criancas enquanto pedestre e o risco

ou 0 medo originados pela presenca desses veiculos no transito.

O 6nibus é representado com maior freqiiéncia por alunos da instituicdo publica nos
desenhos sobre o medo. A vivéncia deles como usuérios desse tipo de transporte
talvez seja a justificativa para tal. O porte do veiculo e algumas transgressdes como
excesso de velocidade, desrespeito ao semaforo, representados nos registros
graficos, reforcam a inseguranca quanto a este tipo de transporte. A bicicleta e os
ciclistas também sdo mais frequentes nos desenhos, sobre o medo, de alunos da

escola publica.

Os veiculos de emergéncia estdo presentes nos desenhos como apoio em caso de
acidente (colisdo e atropelamento). Os transportes escolares e o0s veiculos de
emergéncia sao registrados graficamente em quantidades iguais, por ambos 0s grupos
de criangas. Em determinados casos, os alunos ainda se referem aos socorristas na

prestacao do servico de assisténcia médica.
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Os veiculos de transporte de carga estiveram representados nos desenhos com um
tamanho maior do que os veiculos de pequeno porte, além de uma extenséo na parte
traseira, assim como o veiculo do tipo caminhonete. Foram incluidos apenas nos

desenhos sobre o medo (RV).

Chama a atencdo o destaque dado a presenca de pedestres nos desenhos, que é
muito mais frequente entre os alunos que se utilizam do transporte coletivo e da
caminhada do que entre aqueles que vao de carro a escola. Pode-se supor que exista
maior identidade com aqueles atores (por parte dos alunos que usam 6nibus ou vao a

pé para a escola).

Os elementos apontados nesta etapa serviram para identificar algumas acdes
retratadas nos desenhos, conforme a metodologia descrita no Capitulo 4 e conforme
alguns comentérios inseridos no presente item. Estas acdes serdo melhor detalhadas

a seguir.

5.5 Agdes presentes nos desenhos

Os acidentes (ndo envolvendo pedestres) foram representados nos desenhos nas
duas etapas da pesquisa. Os atropelamentos serdo tratados a parte. Porém, sem a
descricdo do desenho por parte da crianca (registro verbal), algumas situacfes foram
classificadas como conflitos entre veiculos e atores do sistema de trafego, na pesquisa
do desenho como Unidade de Discurso. As Tabelas 5.16 e 5.17 apresentam o0s

acidentes, nas situacdes retratando risco e medo, respectivamente.

Foram as criancas da escola privada que mais desenharam colisbes de diferentes
tipos. E possivel que esta concentracgio esteja relacionada ao fato de mais criancas da
escola privada (em geral, com maior poder aquisitivo do que criancas da escola
publica) serem usuérias de veiculo de passeio pertencente a familia. As colisdes entre
veiculos e que ndo tenham desdobramentos em outras situagcdes ou consequéncias
representaram a maioria dos acidentes, tanto no caso do risco quanto no caso do
medo. Os demais acidentes incluem uma variedade de situacbes como queda de

pessoa da moto, queda de pessoa do veiculo, capotamento, etc.
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Tabela 5.16 — Tipos de acidentes envolvidos nas situacdes de risco - UD

CATEGORIA UNIDADE DE DISCURSO
Instituicdo Privada | Instituicdo Publica
Colisdo com objeto fixo 9 2
Coliséo 36 1
Colisédo com mudltiplas situacdes 6 0
Demais acidentes 14 0
Total 65 3

Tabela 5.17 — Tipos de acidentes envolvidos nas situages de medo — RV

REGISTRO VERBAL
CATEGORIA
Instituicdo Privada | Instituicdo Publica
Colisdo com objeto fixo 6 2
Colisédo 23 15
Colisdo com multiplas situacdes 3 6
Demais acidentes 10 5
Total 42 28

A Tabela 5.18 mostra a relacdo de conflitos presentes nos desenhos sobre o risco. A
identificacdo do conflito foi possivel em virtude da relagdo de proximidade existente
entre os elementos. Esta identificacéo foi fundamentada em uma das leis da Gestalt, a
proximidade, que considera a distancia entre os elementos que, por proximidade
entdo, podem ser percebidos como um grupo. Do ponto de vista do transito, situacdes
de conflito podem vir a se tornar acidentes se ndo houver uma manobra evasiva de

algum dos envolvidos (manobra que venha a evitar o acidente).

O maior nimero de conflitos registrado é entre veiculo e pedestre, sugerindo na
pesquisa que os dois grupos de criancas percebem que a travessia da via envolve
risco (mesmo para o caso das criangcas que representaram o medo, pois este é
originado pelo envolvimento em uma situacdo perigosa ou de risco). Também vale
ressaltar que 90% dos conflitos presentes nos desenhos das criancas de escola
publica envolviam veiculo motorizado, de um lado, e pedestre ou bicicleta, de outro.
Elas n&o incluiram nos seus desenhos o conflito veiculo-veiculo (ambos motorizados).

Outro conflito relevante é entre veiculo e animal, registrado unicamente por alunos da
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automovel).

escola privada (talvez revelando uma visdo mais caracteristica daqueles que usam o

Tabela 5.18 — Tipos de conflitos envolvidos nas situacdes de risco - UD

UNIDADE DE DISCURSO
CATEGORIA
Instituicdo Privada | Instituicdo Publica

Veiculo X Objeto Fixo 4 0

Veiculo Pequeno Porte X Veiculo Pequeno Porte 9 0

Bicicleta X Veiculo 3 0

Bicicleta X Bicicleta 1 0

Veiculo X Animal na Via 11 0

Veiculo X Pedestre no momento da travessia da via pelo 18 17
pedestre

Veiculo X Bicicleta no momento da travessia da via pela 0 1
bicicleta

Veiculo X Sinalizagdo Semaférica 5 2

Veiculo Grande Porte tombado atravessado na pista 1 0

Veiculo Correndo X Sinalizacéo 1 0

Veiculo saindo de uma pista e entrando em outra 1 0

Total 54 20

As Tabelas 5.19 (desenhos sobre o risco) e 5.20 (desenhos sobre o0 medo) mostram a
freqiiéncia com a qual as criancas dos dois tipos de instituicdo de ensino desenharam
situagBes que envolviam transgressdes ao CTB, praticadas pelos motoristas. Por
vezes, mais de uma transgressao era descrita e, outras vezes, o desenho também
mostrava consequUéncia originada por tais transgressfes. As criancas da escola
privada, maiores usuarios de veiculos de passeio, retrataram com maior freqiiéncia as
transgressdes que incluiram avangos semaféricos, excesso de velocidade, motoristas
alcoolizados entre outros.

Tabela 5.19 - Transgressdes praticadas pelo motorista - UD

UNIDADE DE DISCURSO

CATEGORIA
Instituicdo Privada | Instituicdo Publica
Uma transgressao 32 7
Uma transgressao com consequéncia 7 1
Mais de uma transgresséao 1 2
Total 40 10
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Tabela 5.20 - Transgressfes praticadas pelo motorista - RV

REGISTRO VERBAL

CATEGORIA Instituicdo Privada | Instituicdo Publica
Uma transgressao 26 13
Uma transgressao c/ consequéncia 11 13
Mais de uma transgressao 1 0
Demais acidentes 1 0
Total 39 26

As Tabelas 5.21 e 5.22 apresentam o numero de desenhos envolvendo acbes

relacionadas ao pedestre quando este esta atravessando a via. Conforme explicado

no Capitulo 4, os atropelamentos de pedestres foram incluidos nestas acdes. No caso

do desenho como Unidade de Discurso, ndo foram identificados casos descrevendo

atropelamentos de forma inequivoca. E possivel que alguns desenhos classificados

como conflitos veiculo-pedestre tivessem essa intencdo, mas o atropelamento nao foi

caracterizado. Os atropelamentos representam 68% de todas as acdes relacionadas

aos pedestres, no caso da pesquisa sobre o0 medo (RV). As acbes ainda envolvem

alguns casos de transgressédo a regras do CTB (como atravessar desrespeitando o

semaforo vermelho) e atos inseguros (como atravessar a rua correndo), ambos por

parte do pedestre.

Tabela 5.21 - A¢des relacionadas ao pedestre na travessia da via - UD

UNIDADE DE DISCURSO

CATEGORIA
Instituicdo Privada | Instituicdo Publica
Transgressao do pedestre 8 11
Ato inseguro do pedestre 0 3
Total 8 14

Tabela 5.22 - AcBes relacionadas ao pedestre na travessia da via— RV

REGISTRO VERBAL

CATEGORIA
Instituicdo Privada | Instituicdo Publica
Transgressao do pedestre 5 5
Ato inseguro do pedestre 1 15
Atropelamento 21 34
Total 27 54
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Embora consideradas na metodologia desenvolvida no Capitulo 4, algumas outras

acdes foram registradas em pequeno nimero de desenhos. E o caso das acdes que:

a) descrevem risco decorrente de passageiro descendo de veiculo ou com o corpo
(ou parte dele) para fora do veiculo;

b) descrevem medo decorrente de passageiro caindo de veiculo ou sendo ejetado
dele;

c) descrevem medo decorrente do comportamento do motorista, como: ciclista que
passa na frente do trem; motorista que coloca veiculo de pequeno porte entre um
6nibus e outro veiculo de grande porte; motorista que realiza retorno em alta

velocidade; crianga andando de bicicleta na rua.

Como mencionado anteriormente, algumas criangas incluiram registros escritos em
seus desenhos. Foram falas ou pensamentos dos personagens, informagoes,
descri¢cbes de elementos, mensagens relacionadas a seguranca de trafego. Ao todo
foram 120 desenhos contemplados com o0s registros escritos, sendo que 20 na

pesquisa UD e 100 na pesquisa RV.

DERDYK (1989) esclarece que em virtude do sistema educacional propiciar énfase ao
mundo da palavra, ha um “esvaziamento da linguagem grafica como possibilidade
expressiva e representativa’. Neste caso por estarem em processo de escolarizagao,

“a aquisicao da escrita pode concorrer com o desenho” (DERDYK,1989).

No caso da pesquisa sobre o medo, outras situagfes variadas (total de 38 situacdes)
surgiram em decorréncia da crianca registrar verbalmente o contetdo do seu desenho.
Veio a tona, para os alunos, a possibilidade de revelar seus temores e receios, tanto
objetivos quanto subjetivos. Esta subjetividade, em muitas ocasifes, apresentou uma
relacdo com a temética da pesquisa; em outras, revelou fantasias, provocando desta
forma a insercdo de elementos do imaginario infantil nos registros graficos e verbais.
Assim, algumas destas situacbes foram: morte; mordida de animal; afogamento;
choque elétrico; relacionadas as condi¢cdes meteoroldgicas, a situacdes do trafego e a

violéncia

Uma aluna de 8 anos de idade, da escola publica, informou que tem medo das
pessoas na rua, porque tem gente que mata (em seu desenho havia uma mulher de
roupa rosa e cabelos loiros). Essa mesma aluna desenhou um caixdo para simbolizar

o seu medo de morrer. Um aluno de 6 anos de idade, da escola publica, revelou seu
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medo de atravessar a rua com a mae (quando se pressupde que a companhia de um
adulto deixasse a crianga mais segura). O medo de que sua mée néo viesse busca-lo
na escola, foi revelado por um aluno da mesma faixa etaria e de instituicdo publica.
Outras situacdes mencionadas: “temporal com raio atingir o carro” e “rua ficar alagada

€ O carro escorregar”.

A rua é um espacgo publico e “é através dela (da rua) que criangas e jovens vao
experimentar outros convivios, com desconhecidos que lhe trardo outros desafios... A
rua como lugar para aventurar-se, hoje, mais do que nunca, atica nosso imaginario,

combinando elementos de perigo, risco e liberdade” (CASTRO, 2004).

Ocorreu diferenca entre o nimero de situagdes de medo representadas nos desenhos
e 0 numero daquelas mencionadas verbalmente. Existiram casos em que o aluno
relatava situagdes além das que havia registrado graficamente, como também deixava
de falar sobre cenas que havia registrado graficamente. Um exemplo é um aluno que
representou graficamente cinco situagfes de medo, mas no momento da explanacao,
revelou seis situagfes de medo. Outra situacdo que vale ressaltar refere-se a uma
aluna que desenhou uma cena com um veiculo de passeio e um pedestre e no
momento da descricdo da cena informou: “atropelamento de bicicleta”. Em todos

esses casos, a analise levou em conta o que foi dito pelas criancas.

ATKINSON (2008) lembra que alguns desenhos podem representar um desafio para o
professor na medida em que podem “perturbar nossas concepgdes” preexistentes no
que diz respeito a imagens: a crianca pode representar um objeto de forma
inesperada. Mesmo os rabiscos podem representar algo na imaginagéo da crianga. O
professor precisa estar atento para, “a partir de uma perspectiva pedagdgica, ser
capaz de responder as diferentes estratégias semidticas que as criangas empregam”
(ATKINSON, 2008).

SILVA et al. (2005) abordam a mesma preocupacdo, sem concentrd-la nos
professores. Essas autoras (citando Velho, 1978) identificam o estranhamento como “a
perplexidade diante do que observamos”, caso no qual o observador deve se colocar
“no lugar do outro”, buscando “o ponto de vista do outro”, o produtor do que esta
sendo observado, aceitando as diferengas que vém a tona nesse “confronto intelectual

ou emocional”.
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O medo é caracterizado como uma “sensagao de grande inquietacao ante a nogao de
perigo real ou imaginario” (PANITZ, 2003). De acordo com este conceito, foi
observado que a idéia do medo promoveu o imaginario infantil, fazendo surgir desta
forma elementos e situacdes, relacionados a sentimentos e sensagfes de medo
internalizados do que propriamente medo de situacdes percebidas no transito. De
acordo com VYGOTSKY (2009), a ligagdo existente entre a atividade imaginativa e a
realidade se baseia em quatro formas: a experiéncia vivida pelo individuo, a
experiéncia alheia, a conjun¢do emocional e a concretizacdo do objeto imaginario no
mundo real. A abordagem do medo revelou, em alguns registros graficos, a
representacdo de simbolos que promoveram uma ligacdo entre a fantasia e a
realidade. Alguns exemplos:

e “Eu tenho medo da abelha! Eu tenho medo do ledo!...” (imagem de uma abelha e
de um le&o)

o “Atropelamento de vdo...” (dois avides se chocando no ar)

o “Medo de levar um choque...” (desenho de pipa presa em um poste de luz)

e “Passar de bicicleta no trilho e vim um trem...” (desenho de uma crianga na
bicicleta passando no trilho e o trem a esquerda do desenho)

o “Medo de morrer...” (desenho de um caixao)

Em uma analise geral das situacdes de medo reveladas pelas criancas de ambas
as instituicbes de ensino, pode ser observado que houve maior énfase a algumas
situacdes especificas, apresentadas na Tabela 5.23. Nessa tabela sintese do que
provoca mais medo nas criangas consultadas em relacdo ao transito, somente
estdo incluidas as situagfes desenhadas com maior freqiéncia. Por esse motivo,
esta sintese ndo engloba alguns elementos ou situagcbes representadas pelas

criangas.

Tabela 5.23. Situa¢cdes de medo (numero de situacdes)

REGISTRO VERBAL

CATEGORIA —tipo de situagdo Instituicdo Privada | Instituicdo Publica

ACIDENTE - Colisao entre veiculos de pequeno porte 18 7
TRANSGRESSAO PRATICADA PELO MOTORISTA —
avanco de semaforo vermelho

ACOES DO PEDESTRE NA VIA — atropelamento 19 26
COMPORTAMENTO DO CONDUTOR - ato inseguro
da crianga ao andar de bicicleta

8 7
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5.6. Conclusodes

Os estudos referentes ao desenvolvimento infantil apontam as formacgdes culturais -
entende-se para este contexto as interagfes sociais, a familia, a escola, as condi¢bes
socioecondmicas - como fatores que contribuem com o0 processo evolutivo. As
criancas retrataram suas vivéncias sociais. Para os pesquisadores WILSON e
WILSON (1982) citados por SILVA (1998), as produgfes gréficas infantis sofrem a
influéncia do contexto social. Assim, o tipo de estudo e de andlise aqui desenvolvidos
poderdo fornecer contribuicbes para a melhor compreensdo de alguns
comportamentos das criancas, dos grupos abordados, diante do transito e do

ambiente urbano.

O desenho é uma linguagem passivel de compreensdo por todos 0s povos, pois
possibilita a leitura em todas as linguas e por todas as pessoas. Esta pesquisa
mostrou que é possivel realizar um levantamento da percepgéo das criangas utilizando
o desenho e que a escola é um espaco que permite esse tipo de pesquisa, com
condigbes de torna-la viavel. As técnicas do desenho como Unidade de Discurso e
com Registro Verbal permitiram identificar a percepgéo das criangcas com relagdo ao
risco e ao medo no transito. E importante reconhecer, a partir da andlise dos
desenhos, que o registro verbal permite identificar alguns elementos e situacfes
presentes no desenho que a técnica do desenho como Unidade de Discurso néo

permite.

As dificuldades de interpretacdo encontradas em virtude da falta de habilidade das
criangas ao produzir os desenhos ou da falta de relagéo direta entre os elementos
representados, proporcionou um descarte de material (na etapa do desenho como
Unidade de Discurso) que provavelmente ndo teria ocorrido se informagfes verbais
tivessem sido coletadas junto as criancas. Isto também fica claro a partir da categoria
conflitos, cujo grande quantitativo de situacdes expde a dificuldade em classificar as
representacdes de outra forma, fato que ndo ocorreu na pesquisa RV. A classificagédo
como conflitos de vérias situacdes presentes nos desenhos (UD) mostra também a
preocupacado do pesquisador em nao influenciar a anélise e manter um distanciamento

ao nao assumir interpretacdes que ndo poderiam ser confirmadas.

No momento em que se solicita que a crianca descreva seu desenho, se permite a ela

tornar-se “intérprete de seu proprio desenho, demonstrando o seu potencial de recriar
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significagdes, num jogo continuo entre o real, o percebido e o imaginario”
(DERDYK,1989). Ocorreram situagcdes nas quais o aluno omitia verbalmente uma
informac&o incluida graficamente no desenho. E impossivel precisar o motivo, uma
vez que as criangas ndo eram interrogadas. Porém, em casos como esse, ja que ndo
houve efetivamente o registro verbal daquela informagédo, o elemento ndo mencionado
pela crianga ndo foi incluido na andlise. Em outras, havia uma complexidade na
informacéo verbal devido a redundancia ou falta de ordenacdo do pensamento.
Situagbes como essa ndo impediram, no entanto, de identificar o elemento desenhado
a partir do registro verbal da crianca. Assim, foi possivel identificar as situacfes de
medo descritas pelos alunos, mesmo que os desenhos ndo apresentassem clareza na

representacao.

No caso do desenho com Registro Verbal, também fica resolvida a questdo da relagéo
entre elementos considerados supérfluos ou que geram davida e o tema cuja
representacéo foi solicitada. Assim, o sol que aparece em 17 desenhos na pesquisa
RV foi explicado em 3 casos da seguinte forma: “o sol bate, ai nao da pra mim vé que
o sinal esta fechado”; “eu estiver passando, o sol bater no sinal 0 mogo vé, ai eu passo
ele atropela a mim vé que o sinal estava fechado”; “eu tenho medo quando do sol e
eu vou para a escola e vem um carro e me atropela”. O medo n&o era do sol em si,
mas de situacdes que sé podem ocorrer quando ha sol. Nos demais registros graficos

esse elemento compunha o cenario enquanto espaco natural.

O céu com nuvens na maioria dos desenhos de ambos os grupos esteve relacionado
com o espaco aberto, mas também foi acompanhado de chuva e/ou raios. Porém, em
apenas um desses casos a nuvem com chuva e raio foi citada por um aluno como
situacao de medo no transito, mas com uma conotacdo de fatalidade: “temporal com
raio atingir o carro”. Outras situagdes mencionadas apresentavam maior relagdo com
o transito em si: “carro desgovernado” e “eu tenho medo quando ta chovendo e vem

um caminhdo e me atropela”.

Apesar dos alunos também terem retratado elementos sem relagcdo com as
percepcdes de medo no transito, eles revelaram itens relacionados a sua experiéncia
social, seja de forma pessoal ou a partir da experiéncia alheia. Com base nestas
percepcbes, pode ser notado o qudo importante é a relacdo que as criancas
estabelecem com o meio social e o nivel de influéncia deste em suas percepc¢des e

sentimentos.
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CAPITULO 6

ANALISE DO DESENHO DOS ESPECIALISTAS

Esta etapa da pesquisa destina-se a conhecer e compreender a forma de percep¢ao
de risco dos especialistas em Transportes a partir dos registros graficos, ou seja,
utilizando a pesquisa do desenho como Unidade de Discurso. A seguir estas
informac8es serdo utilizadas em uma sucinta comparag¢do com 0s grupos de criancas
das instituicdes de ensino privada e publica, considerando a pesquisa do desenho

como Unidade de Discurso.

6.1. A amostra de especialistas

“Se os desenhos das criancas sao objeto de nossa curiosidade, € porque nao existem
desenhos de adultos. O adulto, quando ndo é um artista, ndo desenha. Sua atividade
grafica reduz-se a caricaturar alguns retratos e a rabiscar sem figuragdo nenhuma”
(WIDLOCHER,1971). WIDLOCHER esclarece que assim como os jogos, o desenho “é
uma atividade que envelhece com o0 passar dos anos e o revela como um tipo de
conduta propria da crianga”. GOLDBERG et al. (2005) exprimem idéia semelhante ao
mencionar que existe uma barreira para que adultos utilizem a representacdo grafica
de modo a mostrar sua percepcdo do ambiente com o qual convivem: os adultos
afirmam “ndo saber desenhar”. Apesar de ser um “modo de expressao proprio da
crianga”, conforme afirma MEREDIEU (2006), o desenho nesta etapa da pesquisa foi
utilizado como instrumento metodologico na analise da percepcao de risco no transito
de um grupo de adultos, especificamente profissionais da area de transportes. A
proposta de abordar este segmento consiste em verificar posteriormente se existem
semelhangas ou diferengcas na forma de percepcdo dos riscos no transito entre

criancas e profissionais da area.

A aplicacdo da pesquisa ocorreu em um Congresso - o “VII Rio de Transportes” -
realizado no més de junho de 2009 na cidade do Rio de Janeiro. Aos congressistas foi
proposta a participagdo na pesquisa. Inicialmente, com um discurso informal, foi feita a
exposicdo das propostas do estudo em andamento. Se a pessoa concordasse em
participar, era fornecido material contendo maiores informagdes referentes ao tema e

ao que era solicitado ao participante (Anexo 9). O tempo proposto para elaboracéo do
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desenho foi de 10 minutos, mas em virtude de estarem participando de um evento com
palestras, ndo foi exigida a entrega pontualmente, 0 que proporcionou mais
disponibilidade de tempo para o registro de suas percepgbes. Ao todo, foram
devolvidos preenchidos 50 formulérios

Em alguns casos os participantes tenderam a explicar seus desenhos oralmente a
pesquisadora, o que foi compreendido e respeitado, mas desconsiderado para a
andlise. Em outros casos, 0 registro escrito fez parte da composi¢do gréfica, como
esclarecimento das situacfes de risco percebidas pelos participantes. Nesses casos,
guando os desenhos s6 podiam ser compreendidos a partir da leitura dos registros
escritos, esses desenhos foram descartados em fungéo da proposta da pesquisa, que
considerou o desenho como unidade de discurso. Alguns desenhos descreviam, por
exemplo, uma determinada interse¢cdo na cidade. Em outro foi tragado o trajeto da
viagem com poucos carros e pedestres, mas com texto descritivo preponderante, ndo
caracterizando propriamente um desenho. Ao todo foram descartados 8 registros
gréficos; do total de 42 efetivamente considerados para analise, 7 apresentavam

informacgdes por escrito, além das figuras desenhadas e 35 apenas contendo figuras.

Aos especialistas, foi solicitado que desenhassem 0s 5 maiores riscos no transito em
seus trajetos diarios. Cada participante deveria também informar o modo de transporte
normalmente utilizado nos seus deslocamentos diarios. Tal informacdo tem por
objetivo permitir identificar se existe uma relagdo entre os elementos constantes de
seu desenho e o modo de transporte usado. A Tabela 6.1 mostra essa informagédo. O
somatorio € maior do que o0 numero de respondentes, pois alguns informaram mais de

um modo de transporte.

Tabela 6.1 - Modo de transporte utilizado nos deslocamentos diarios

Numero de Modo de transporte

deslocamentos | Carro | Motocicleta | Trem | Bicicleta | A pé | Metrd | Bonde | Onibus | Sem identificacéio

15 1 2 1 1 2 1 11 11

A falta de identificacéo do tipo de transporte em 24% dos casos pode vir a interferir na
possivel analise dos resultados quanto a associacdo entre o risco percebido e o tipo
de transporte utilizado. Nos casos onde nao houve identificacdo, foi considerado, na

Tabela 6.1 que a pessoa usaria apenas um modo de transporte. Na realidade, a
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omissédo de tal informacdo pode interferir ainda mais na andlise se mais de um modo
de transporte foi usado pelos respondentes. Ao excluir, entdo, os casos onde o modo
de transporte néo foi identificado, tem-se as seguintes situacoes: 44% das viagens sdo
feitas de carro; 32% de Onibus; 47% por transporte coletivo (trem, metrd, bonde,

onibus).

6.2. Aspectos gerais da andlise dos desenhos

Os adultos também desenham; porém, ndo € comum o uso do desenho em pesquisas
com adultos. Nao apenas artistas ou designers, ou mesmo alguns especialistas (cuja
funcgéo profissional exija a técnica do desenho), mas o ser humano de uma forma geral
desenha, sem necessariamente possuir habilidade ou formacéo especifica para isso.
A pouca utilizagdo desta técnica como forma de comunicagéo deve-se ao fato de que,

em nossa cultura, ha a segmentacéo social das agdes referentes a adultos e criangas.

LUQUET (1927) citado por MEREDIEU (2006) esclarece que no estagio do realismo
visual, fase em que as criancas se tornam mais exigentes e criticas em relagdo as
suas produgbes graficas, elas come¢cam a se desinteressar pelo desenho. LUQUET
(1927) define esta fase como o “fim do desenho infantil, em funcéo da descoberta da
perspectiva e da submissdo as suas leis, promovendo um empobrecimento do

grafismo tendendo a juntar-se as produgdes dos adultos” (MEREDIEU, 2006).

DERDYK (1989) aponta que ha “o empobrecimento da expressao grafica quando a
crianca passa pelo processo de alfabetizacao, principalmente quando ndo ha respaldo
que dé garantias para a continuidade da experimentacdo gréafica”. Para MEREDIEU
(2006) os desenhos do adulto e da crianga se complementam, pois sdo instrumentos
gréficos que fazem parte do patriménio humano de aquisicdo do conhecimento. Por
entender o desenho como uma forma de linguagem grafica e por acreditar na
capacidade humana de transcender as suas limitagfes e interesses, usou-se aqui 0

desenho como instrumento metodoldgico na andlise da percepc¢ao de risco de adultos.

Os desenhos foram produzidos como uma resposta a pergunta: “Em seus trajetos
diarios quais os cinco maiores riscos percebidos no transito?” A analise foi feita
levando-se em conta o desenho em sua totalidade, mantendo desta forma o mesmo
procedimento adotado na pesquisa do desenho como Unidade de Discurso com

criangas.
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Da mesma forma que com as criangas, 0S especialistas representaram 0 risco ha
forma de desenho integral ou de desenho fracionado, incluindo ou néo linhas divisorias
separando as fracdes de desenho. A Tabela 6.2 mostra a forma de apresentacéo e a
guantidade de situa¢des de risco representadas nos desenhos dos especialistas.

Apesar de ter sido solicitado que desenhassem 5 situagfes de risco, a quantidade de
situagOes representadas nos desenhos variou de 2 a 6 no desenho integral e de 3a 5
no desenho fracionado. Por meio do desenho integral foram representadas 69
situacBes de risco e por meio do desenho fracionado, 116 situacdes. As Figuras 6.3 e

6.4 mostram, respectivamente, exemplo de desenho integral e de desenho fracionado.

Tabela 6.2 — Forma de apresentacao e quantidade de desenhos produzidos pelos
especialistas (UD)

] . . . Quantidade de Total nUmero de
Tipo Quantidade de situacdes ) .
_ desenhos situacdes
de risco desenhadas
2 1 2
3 3 9
Desenho
4 3 12
Integral
5 8 40
6 1 6
3 4 12
Desenho 4 6 24
Fracionado 5 16 80
Total 42 185
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EM SEUS TRAJETOS DIARIOS QUAIS 08 CINCO MAIORES RISCOS PERCEBIDOS NO TRANSITO?

~
J

R

Figura 6.1 — Exemplo de desenho representando situacdes de risco de forma

integral

EM SEUS TRAJETOS DIARIOS QUAIS OS CINCO MAIORES RISCOS PERCEBIDOS NO TRANSITO?

Figura 6.2 — Exemplo de desenho representando situagdes de risco de forma

fracionada

Nem todos os especialistas representaram as situagbes de risco de forma clara e
evidente, sendo necessario desconsiderar aquelas que ndo puderam ser
compreendidas. Por exemplo, se o participante desenhou 5 situacbes e para uma
delas a falta de clareza impedia a interpretacédo, essa foi descartada e apenas as
outras 4 foram analisadas. Em outros casos desconsiderados, houve a descricdo de

situacBes de risco que ndo apresentavam relacdo com o transito.
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6.3. Elementos com pouca ou nenhuma relacdo com o risco

Da mesma forma que ocorreu na pesquisa com as criangas, alguns elementos
mereceram uma andlise mais meticulosa para verificar se estavam presentes no
desenho para retratar risco. A Tabela 6.3 mostra esses elementos presentes nos
desenhos, a quantidade total deles e quantos efetivamente foram identificados como
relacionados ao risco no transito. Do total, 51% deles fizeram parte dos desenhos

apenas como elementos figurativos do espago urbano.

Tabela 6.3 - Elementos que geraram duvida quanto arelagdo com o risco

ELEMENTOS QUANTIDADE TOTAL ENVOLVIDOS COM O RISCO
DUVIDAS

Arvore 12 0
Poste 6 0
Muro 2 0
Escada do metrd 2 0
Campo de futebol 4 4
Onomatopéia 4 4

Cena com imével

(residéncial/escola) ° ®
Lixo na via 2 2
Vendedor ambulante 1 1
Nuvem com chuva 2 2
Placa 1 1

Objeto na pista (bola) 2 1

A identificacdo desses elementos como representacdo de situacdes de risco no
transito pode ser realizada ao estabelecer a relacdo entre o préprio elemento e os
demais que compunham a cena. Nos registros gréficos dos quais consta campo de
futebol, por exemplo, sua representagao ocorreu préxima a via publica ou no meio de
um quarteirdo. Em algumas cenas era visivel o movimento da bola (linha e pontilhado)
em direcdo a via, caracterizando desta forma o risco relacionado a existéncia desse
espaco em um cenario urbano. A onomatopéia também esteve presente nos trabalhos
apresentados pelos especialistas. Suas representacfes evidenciavam riscos no
transito como dirigir alcoolizado, dormir ao volante, buzina provocando stress e tiro de

arma de fogo.
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Das 9 cenas com imovel, 6 delas se referem a escolas, sugerindo a intencdo do
desenhista de revelar o espaco da escola ou seu entorno como lugar de risco. O
elemento nuvem com chuva esteve presente em uma cena onde um transporte
coletivo trafega em uma via em declive (Figura 28 do Anexo 4), sugerindo desta forma
o risco da condi¢do do tempo aliada a situacdo descrita. Em outro desenho a chuva
aparece como um elemento enumerado pelo desenhista, confirmando esta situacao de

risco.

Os especialistas também incluiram a temética da violéncia urbana (6 situacdes), ndo
cabendo ser interpretada como uma situacdo de risco no transito, mas sim como
situacdo de inseguranga permanente no cotidiano da populagédo das grandes cidades
(seguranca publica). Algumas situacdes desenhadas foram: assalto em
congestionamento, intervencdo violenta apdés uma colisédo (ameaga com revolver) e

homem armado atirando.

O lixo na via esteve presente em desenhos com: motoristas alcoolizados e lixo
representado por garrafas de bebida (Figura 29 — Anexo 4); motorista que, apos fazer
0 uso da bebida, descartou as garrafas na via. Quanto a presenca do vendedor
ambulante, sua atuacdo em meio aos veiculos para a venda de produtos o torna
vulneravel ao risco de atropelamento. Uma placa destacava o risco na utilizacao de
transportes piratas (Figura 30 — Anexo 4). Portanto, o contetdo da placa indicava o

risco.

A analise dos desenhos necessitou de uma intensa dedicacdo, para que houvesse
fidelidade aos desenhos nas leituras feitas pela pesquisadora. A compreensdo dos
conceitos referentes ao trénsito e a teoria gestaltica foram fatores de grande

contribuigdo para a andlise dos registros graficos.

6.4. Elementos do trafego

De acordo com a metodologia descrita anteriormente, os elementos reconhecidos nos
desenhos foram agrupados por categorias. A tabela 6.4 sintetiza todas as categorias
representadas nos desenhos e a Tabela 6.5 mostra os Elementos do Trafego
representados nos desenhos. Os atores do sistema de trafego foram a categoria com
representagcdo mais frequente (34%) nos desenhos, seguida dos veiculos (31%).

Dentre os Elementos do Trafego, os pedestres (24%), seguidos dos veiculos de
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passeio (20%) foram os mais representados. O fato do pedestre ser um dos atores
mais vulneraveis do sistema de trafego pode explicar a sua maior representacao nos

desenhos, por parte dos especialistas.

Tabela 6.4 - Frequéncia das categorias representadas

CATEGORIA Frequéncia (%)
Atores 34
Sinaliza¢do horizontal 10
Sinalizacao vertical 7
Veiculos 31
Via/estrutura 18
Total 100

Tabela 6.5 - Frequéncia de representacdo de elementos do trafego

ELEMENTOS DO o
Freqliéncia (%)

TRAFEGO
Motorista 1
Pedestre 24
Seméforo 5
Sinalizacao horizontal 4

Faixa de Pedestre

Veiculos de passeio 20
Via 10
Total parcial 70
Outros elementos 30
Total 100

6.5. As diferentes situacfes de risco representadas pelos especialistas

A andlise dos tipos de acidentes manteve o mesmo critério utilizado na pesquisa com
criancas. Os elementos foram analisados mediante a relacdo existente entre os
mesmos no que se refere & posi¢do, proximidade, conforme a teoria da Gestalt. Os
acidentes mais representados pelos especialistas foram as colisdes (total de 8, dentre
as quais 5 foram entre veiculos de pequeno porte) e os atropelamentos (7). Dentre o0s
demais tipos, apenas um capotamento foi representado nos desenhos. Quando néo foi
possivel identificar a representacdo de um acidente, mas os atores e seus veiculos

estavam muito préximos na cena retratada, a situacdo foi classificada como um

120



conflito de transito. No total, 9 conflitos foram identificados, sendo que 8 deles
envolviam usuérios mais vulneraveis: 5 conflitos pedestre-veiculo, 2 conflitos ciclista-

veiculo, um conflito motocicleta-pedestre e um conflito veiculo-veiculo.

O detalhamento das transgressdes praticadas pelos motoristas e representadas pelos
especialistas encontra-se no Anexo 4. As transgressdes mais frequentes foram o
avanco de seméforo, a ultrapassagem indevida, o excesso de velocidade e 0 excesso
de velocidade seguido de avanco do semaforo (mais de uma transgressdo neste
altimo caso).(ver Anexo 4 — figura 31)

Uma situacdo que foi representada ndo € uma transgressdo em si (embora sua
consequéncia o seja — dirigri sem atengdo); mas, devido a sua importancia, merece
ser comentada: motorista dormindo ao volante. A condicao fisica de sonoléncia expbe
o0 motorista a risco de acidente no transito. “Estima-se que de 27% a 32% dos
acidentes de transito e de 17% a 19% dos mortos no transito sdo provocados por
sonoléncia/cochilo do condutor enquanto dirige, que pode ser originado por privagdo
ou algum disturbio de sono, fadiga, excesso de jornada de trabalho e/ou altera¢éo do
ciclo claro-escuro” (MELLO et al., 2009). Apoiado nas pesquisas referentes aos
estudos sobre o sono, em fevereiro de 2008 o Conselho Nacional de Transito
(CONTRAN) publicou a Resolucdo 267 que estabelece a exigéncia da avaliacdo de
distarbios do sono para os candidatos que forem realizar adicdo, renovacédo e

mudanca para as categorias C (caminhao), D (6nibus) e E (carreta).

A presenca de ciclistas ha mesma via que os carros (em 5 desenhos) parece sugerir a
preocupacdo dos especialistas no que diz respeito a essa convivéncia. O risco esta
relacionado a estrutura do veiculo-bicicleta (que ndo apresenta protecdo ao seu
usuario) e a sua poténcia, aliados a disputa do trafego motorizado pelo espaco viario.
O artigo 58 (capitulo Ill) do CTB esclarece que a circulagdo de bicicletas nas vias
urbanas e rurais de pista dupla ocorrerd caso ndo haja um local especifico (ciclovia,
ciclofaixa, acostamento) para transitar. A situacdo do ciclista no Brasil exige muita
habilidade e prudéncia, pois a realidade das cidades e dos espacos urbanos em nosso
pais revela a precariedade ou a inexisténcia de infra-estrutura para a mobilidade da
bicicleta, resultado de um histérico de desenvolvimento urbano desordenado e da
pouca importancia oferecida a bicicleta como alternativa de transporte (BRASIL,
2007b). Apesar da legislacéo existente, instituindo aos 6rgaos e entidades executivas
rodoviarias de todas as esferas governamentais a responsabilidade em “planejar,

projetar, regulamentar e operar o transito de veiculos, de pedestres e de animais, e
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promover o desenvolvimento da circulacdo e da seguranga de ciclistas”, (artigo 21 -
capitulo Il CTB) e do recente “Plano de Mobilidade por Bicicletas nas Cidades”,
elaborado em 2007 pelo Ministério das Cidades, muito ainda se tem a fazer para a
promocao da seguranca na utilizacdo deste tipo de transporte.

Na situacdo de risco, referente a crianga como ciclista na diagonal do cruzamento
(Figura 32 — Anexo 4), este tipo de comportamento revela transgressao as regras
estabelecidas, pois de acordo com o CTB (DENATRAN, 2008), ao fazer uso das vias
junto com os demais veiculos, o ciclista devera cumprir as normas de circulacao

comum a todos.

Além dos atropelamentos mencionados, 0s pedestres estiveram presentes nos
desenhos na representagdo de transgressdes ao CTB por eles praticadas (25
situacdes) ou nos atos inseguros também praticados por eles (7 situagbes). As
transgressdes incluiram travessia da via fora da faixa para pedestres, desobediéncia
ao semaforo ou presenca do pedestre na ciclovia. Os atos inseguros foram
caracterizados como: pedestre alcoolizado, atravessando a via em situagdes de risco,
ou criangas brincando na via, correndo para pegar bola ou bola na pista (conforme
Figura 33 - Anexo 4).

A via (24 desenhos) e a sinalizagdo (6 desenhos) estéo representadas em diversas
situacOes de risco, as mais frequentes sendo: buraco na pista e outras situacfes de
ma conservacdo, calcada estreita, campo de futebol localizado préximo a via, falta de
baia para 6nibus e tempo de semaforo inadequado para a travessia dos pedestres (ver

Figura 34 - Anexo 4).

Os veiculos tiveram destaque em 6 situacdes de risco representadas, envolvendo
veiculos em pane (2 situages), motocicleta, 6nibus, veiculo 4X4 e carroga (figura 35 —
Anexo 4). Apesar de pouco comum, O uso de carrogcas no transito ainda se faz
presente (principalmente, no caso de catadores de material para reciclagem). Outras
situagOes de risco apontadas foram: o excesso de passageiros no transporte coletivo,

a travessia dos trilhos do trem e o congestionamento.

Foram representadas outras situacdes de risco que, no entanto, ndo estdo
relacionadas ao transito, no que diz respeito a uma relag¢éo direta como definida neste
trabalho: escadas do metrd (1), filas no metrd (1), dificuldades para subir no énibus (1).

As dificuldades para subir no dnibus, por exemplo, podem ter reflexos sobre o transito:
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maior tempo do 6nibus parado nos pontos acarretando possivel fila ou
congestionamento de veiculos, 0 que por sua vez pode levar os motoristas (tanto do
Onibus quanto dos demais veiculos) a desenvolver maior velocidade para compensar o

atraso, o que pode levar a situagdes de risco.

Os registros escritos estiveram presentes em 30% dos desenhos dos especialistas.
Este fato retrata, seqgundo MEREDIEU (2006), uma conduta comum a adultos que
apresentam dificuldades para distinguir e isolar os signos (desenhos), recorrendo ao
recurso do comentario verbal (neste caso, escrito) (Figura 36 - Anexo 4).

6.6. Desenho como Unidade de Discurso: comparagcdo entre criangcas e
especialistas

Com o objetivo de ressaltar algumas comparagfes entre a visdo das criangas e dos
especialistas (somente no caso do desenho como UD), as observag¢des das criangas
de escola publica e privada foram agrupadas. O descarte no caso dos especialistas (8
desenhos em 50) chama a atencdo como primeiro aspecto nessa comparac¢do. Os
adultos apresentaram maior dificuldade de expressdo por meio da técnica sugerida.
Em alguns casos, incluiram alguns poucos grafismos e mais textos na folha, ndo

permitindo considerar que um desenho propriamente dito tenha sido elaborado.

O transporte escolar é usado em 43% dos deslocamentos das criangas, seguido pelo
veiculo particular (34% dos deslocamentos) e pelo transporte por énibus (10% dos
deslocamentos). Ou seja, em 77% dos deslocamentos sdo usados veiculos de
pequeno porte e em 87%, veiculos motorizados (as motocicletas nao foram
consideradas). E importante lembrar que no municipio de Niter6i, ndo existe a
possibilidade de utilizacédo de trem, de metr6 e de bonde, diferentemente do municipio
do Rio de Janeiro onde a pesquisa com 0s especialistas foi realizada e que apenas um
desses adultos usa motocicleta. No caso dos especialistas, em 44% dos
deslocamentos sdo usados carros e em 79%, veiculos motorizados (incluindo de 2
rodas). Portanto, a propor¢gédo de deslocamentos usando esses tipos de transporte séo
mais elevados na amostra de adultos do que na de criangcas. Enquanto 10% dos
deslocamentos das criancas € realizado usando o 6nibus, este percentual sobe a 32%
no caso dos especialistas. Apenas um deslocamento € feito a pé e outro por bicicleta
nas 34 viagens reportadas pelos especialistas. As criangas também usam menos
esses modos de transporte, em comparacdo com os motorizados: 8 viagens a pé e 6

por bicicleta, num total de 104 viagens.
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Considerando os numeros apresentados na Tabela 6.6 para os 2 tipos de desenho
(integral e fracionado), cada crianca desenhou 2,31 situacdes de risco e cada
especialista, 4,40 situacdes, em média. Foi solicitado que desenhassem 5 situacdes
de risco. E esperado que por serem adultos e profissionais, estes tenham maior
condig&o de identificar os riscos no transito do que as criangas.

DERDYK (1989) esclarece que no processo de elaboracao grafica, a diferenciacédo e a
identificacdo das formas demonstram a existéncia da memoria, da selecdo de
interesses, de uma habilidade motora, além de um projeto mental. A autora enfatiza
que o ato de desenhar, é uma intengdo manifesta, um plano, mesmo de forma
intuitiva, mas que envolve a formagdo dos conceitos, a partir da percepgdo da
semelhanga, diferenga, generalizagbes, abstracdes, classificacbes. A forma de
ordenacdo e de organizacdo de um projeto grafico é algo muito subjetivo, pois
dependerd da maneira como a crianga € mesmo o adulto fardo uso do espaco
disponivel no papel e da nocdo que tenham sobre tempo, espaco e causalidade, o que

para a crianca ainda é algo de dificil compreenséo.

Tabela 6.6. Analise comparativa da forma de apresentacdo e quantidade de

desenhos produzidos nas pesquisas com criangas e especialistas

Quantidade Instituicéo Privada Instituicdo Publica Especialista
Total de
de ] Total ] Total L ] Total
) L Quantidade i Quantidade . situacao | Quantidade ) Total
Tipo situacoes numero namero . namero
. de de de risco de geral
de risco de de . de
desenho . 5 desenho . B criangas desenho . B
desenhada situagBes situagBes situagBes
1 5 5 34 34 39 - - 39
2 2 4 5 10 14 1 2 16
Desenho 3 3 9 - - 9 3 9 18
Integral 4 2 8 1 4 12 3 12 24
5 1 5 - - 5 8 40 45
6 - - - - 1 6 6
2 2 4 2 4 8 - 8
3 10 30 - - 30 4 12 42
Desenho
) 4 13 52 - - 52 6 24 76
Fracionado
5 10 50 - - 50 16 80 130
6 2 12 - - 12 - - 12
Total 50 179 42 - 231 42 185 416

Assim como no caso da pesquisa com as criancas (UD), alguns elementos incluidos

nos desenhos geraram dulvida quanto a sua relacdo com o risco no transito (Tabela
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6.7). Os elementos desenhados pelas criancas e que ndo foram representados pelos
especialistas nos seus desenhos sao: hidrante, mata/morro/serra, rio ou mar, objeto
pontiagudo na pista de rolamento. Os elementos desenhados pelos especialistas e
gue ndo foram representados pelas criangas séo: escada do metrd (elemento que ndo
tem qualquer relagdo com o risco no transito), campo de futebol, lixo na via e vendedor

ambulante.

Trés elementos sem relacdo com o0s riscos no transito foram identificados em
desenhos de especialistas: arvore, poste e muro. Podem ter sido incluidos para
caracterizar o ambiente retratado. As criancas também os incluiram em seus
34%
desenhados estavam presentes por representarem um envolvimento com 0 risco no
transito (Tabela 6.7).

desenhos. Porém, diferentemente dos especialistas, desses elementos

Tabela 6.7. Analise comparativa dos elementos que geraram duvida quanto a

relagdo com o risco nas pesquisas com criangcas e com especialistas

UNIDADE DE DISCURSO
Institui¢céo Privada Instituicdo Publica Especialista
ELEMENTOS - DUVIDAS ] Envolvidos ) Envolvidos ) Envolvidos
Quantidade Quantidade Quantidade
total c?m ° total cc->m ° total c?m °
risco risco risco
Arvore 21 6 4 0 12 0
Poste 4 3 1 0 6 0
Muro 1 1 1 2 0
Hidrante 1 1 0 0 0 0
Escada metrd 0 0 0 0 2 0
Cena com onomatopéia 15 13 2 2 4 4
Campo de futebol 0 0 0 0 4 4
Cena com imovel 9 6
(residéncia/escola/comeércio) 4 2 4 2
Mata/morro/serra 3 2 1 0 0 0
Lixo 0 0 0 0 2 2
Rio ou mar 4 4 0 0 0 0
Vendedor ambulante 0 0 0 0 1 1
Placas 4 4 0 0 1 1
Chuva 1 1 1 1 2 2
Objeto pontiagudo na pista 1 1 0 0 0 0
Objeto na pista (bola/livro) 0 0 2 2 2 1
Total 59 38 16 8 47 21
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No que diz respeito as categorias representadas nos desenhos, os especialistas,
proporcionalmente, representaram mais os atores do sistema de trafego do que as
criancas: atores sdo 24% das categorias representadas no caso das criangas e 34%
no caso dos especialistas. O contrario ocorre com relagéo a categoria “veiculos”™ 41%
no caso das criancas e 31% no caso dos especialistas. Portanto, observou-se que,
nesta pesquisa, as criangas dao mais énfase aos veiculos como categoria de risco e

os especialistas, mais énfase aos atores do sistema de trafego.

Com relacgédo aos tipos de acidentes, diferentemente das criangas, 0s especialistas nao
retrataram colisdo com objeto fixo e colisdo com mudltiplas situacdes. Algumas
transgressdes ou atos inseguros dos usuarios foram mais freqiientes nos desenhos
dos especialistas: as criangas representaram 50 transgressdes praticadas pelos
motoristas (média de 0,5 por crianca) e 0s especialistas representaram 62 (média de
1,48 por especialista); as criangas representaram um total de 21 transgressoes e atos
inseguros praticados pelos pedestres (média de 0,21 por crianga) e 0s especialistas,
um total de 32 (média de 0,76 por especialista). Novamente, os especialistas, em
média, tiveram mais condi¢bes de reportar transgressdes e atos inseguros em seus
desenhos. Criancas e especialistas foram mais criticos com relagdo aos motoristas do

que aos pedestres (maiores médias no primeiro caso).

6.7. Conclusao

Os descartes de desenhos dos especialistas apontam para a dificuldade que os
adultos apresentam em produzir representacdes graficas conforme mencionado na
literatura. Houve uma grande quantidade de registros escritos nos desenhos. Alguns
eram explicativos do que havia sido representado. Outros claramente eram mais
importantes que os desenhos realizados; na realidade, esses desenhos foram
incluidos num texto e ndo o inverso. Ha um indicativo de que os especialistas colocam
maior énfase nos atores do sistema de trafego como fatores relacionados a promog¢éo

do risco presente no transito, do que as criancgas.

Estes resultados apontam para diferengas de percepc¢ao entre os dois grupos. Porém,
evidentemente, tais indicativos ndo podem ser considerados conclusivos. Maiores
pesquisas nesse sentido, com amostras maiores e com participantes que analisem
uma mesma area da cidade deveriam ser conduzidas para possibilitar confirmar tais

diferencas.
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CAPITULO 7

CONCLUSOES

O objetivo deste estudo exploratdrio foi verificar se 0 uso do desenho pode contribuir
para a identificacéo de risco e de medo no transito, do ponto de vista das criangas. As
hipéteses que foram testadas sao: a) tanto o desenho como Unidade de Discurso (UD)
quanto o desenho com Registro Verbal (RV) contribuem para a andlise da percepcao
de risco e de medo; b) criancas de escola publica e privada apresentam diferenca de
percepgcdo com relagdo a elementos de risco e de medo no transito. No caso do
desenho como Unidade de Discurso, as imagens reveladas pelas criangas foram
utilizadas como Unica forma de expressao sobre o risco. No caso do desenho com
Registro Verbal, apds a conclusdo do desenho, a crianga identificava verbalmente a
pesquisadora os elementos e situacoes retratadas.

Para alcancar o objetivo e testar as hipoteses, 200 criancas da Regido Oceénica de
Niteréi (Rio de Janeiro), entre 6 e 10 anos de idade, produziram desenhos que
descrevem risco e medo no transito. Metade delas produziu desenhos sobre os riscos
(Unidade de Discurso) e a outra metade sobre o medo (Registro Verbal). Em cada um
desses casos, 50% das criancas pertenciam a escola publica e os outros 50% a

escola privada.

Um obijetivo secundario do estudo foi verificar se a técnica do desenho (UD) pode ser
usada com o0s adultos na identificacdo de riscos no transito. Os adultos eram
especialistas na area de Transportes, 0 que permitiu identificar as principais diferencas
entre a percepc¢do das criancas (da pesquisa UD) e a percepcéo dos especialistas. Os

desenhos de 42 especialistas foram analisados.

A revisdo da literatura mostrou que o desenho é bastante utilizado como técnica para
abordar, junto as criancas, tematicas muito variadas. Menor uso foi identificado no que

diz respeito a pesquisas com adultos.

ELSLEY (2004) ressalta a importancia de que as experiéncias e a visédo de criancas e
adolescentes sobre o0 espago publico sejam exploradas dentro de um contexto no qual
estas pessoas sejam consideradas seres humanos (ativos) e nao “futuros seres
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humanos”. Assim, alerta que pode haver uma discrepancia entre como a sociedade
(em geral, incluindo seus proprios familiares) vé a relagdo das criangas com o0 espaco
publico e a efetiva experiéncia dessas criancas, vividas nesse espa¢o. UPRICHARD
(2010) intensifica esse alerta, mencionando que ndo é devidamente explorada (de
forma empirica) a no¢do de que as criancas (para a autora todas as pessoas com
idade igual ou inferior a 18 anos) sdo agentes do “mundo social” de forma mais ampla.
Ela destaca que na &rea de estudos urbanos tem havido uma preocupacédo crescente
com relacdo a participacdo das criangas em varios aspectos da vida urbana e da
tomada de decisdo politica a respeito, afirmando que a visdo das criancas € uma fonte
para “entender melhor o passado, o presente e o futuro das complexas trajetérias das

mudancgas urbanas”.

O interesse deste estudo também reside em obter a percepcdo das criangas sobre o
ambiente urbano e o ambiente de trafego. A producdo gréfica das criangas sofre a
influéncia do contexto social. A visdo das criancas que participaram desta pesquisa
(lembrando sempre gue se trata de uma amostra e que tais criancas vivem numa area
com caracteristicas especificas) pode ser usada para orientar discussées, com publico
da mesma faixa etéria, sobre os problemas urbanos e do transito. A escola tem um
papel importante em fomentar tais discussdes. O desenho pode ser usado em
atividades que tenham a finalidade de promover a discussdo sobre os riscos no

transito, suas consequiéncias e a importancia de preveni-los.

As criancas registraram de 1 a 7 situacdes de risco e de medo em seus desenhos. No
total, foram 231 situacGes de risco (média de 2,31 situacdes por crianca) e 296
situacdes de medo (média de 2,96 situagBes por crianga). Os profissionais

desenharam 185 situacdes de risco (média de 4,4 situacbes por especialista).

No caso dos acidentes de transito, vale ressaltar que as criancas que trataram do
medo (RV) deram maior énfase aos atropelamentos do que aquelas que produziram
desenhos sobre o risco. Ainda no caso da pesquisa RV, os alunos da instituicdo
publica de ensino retrataram mais atropelamentos do que aqueles da instituicdo
privada. Situacdes nas quais os motoristas transgrediam o Codigo de Transito
Brasileiro foram retratadas em maior nUmero na pesquisa sobre o medo do que

naquela sobre o risco.
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Na pesquisa de risco (UD) houve maior numero de representacfes das situacbes de
conflito entre veiculo e pedestre, sugerindo que os dois grupos de criangas percebem

a travessia da via como uma possivel situacéo de risco.

Ha um uso acentuado do transporte motorizado nas viagens diarias realizadas pelas
criancas e adultos da amostra desta pesquisa. O Unico tipo de transporte coletivo na
regido oceénica em questdo é o transporte por oOnibus. Apenas 10% dos
deslocamentos das criangas sdo feitos utilizando esse modo de transporte. Assim,
98% dos alunos da escola privada e 54% da escola publica mostraram ter uma visao
do trafego a partir do veiculo. J& os especialistas usam o0s transportes coletivos (trem,

barcas, bonde, metrd e 6nibus) em 32% de seus deslocamentos.

Comprovando a influéncia do ambiente social na percepgdo das criangas, enquanto
(84%) dos veiculos desenhados pelos dois grupos de alunos da escola privada eram
veiculos de passeio, estes apareciam como menos da metade (57%) dos veiculos
desenhados pelas criancas da escola publica. Porém, em ambos os casos, elas véem
o tr&fego como prioritariamente representado por carros. O destaque dado a presenca
de pedestres nos desenhos é muito mais freqlente entre os estudantes que se
utilizam do transporte coletivo e da caminhada do que entre aqueles que vao de carro
a escola. Pode-se supor que exista maior identidade com os pedestres por parte dos

alunos que usam 6nibus ou vao a pé para a escola.

Os especialistas, em média, apresentaram mais condi¢cdes de reportar transgressdes
e atos inseguros em seus desenhos do que as criancas da pesquisa UD. Ambos os
grupos foram mais criticos com relacdo aos motoristas do que aos pedestres, nas

situagdes de risco no transito.

Os resultados acima apresentados parecem indicar que o tema “medo” pode suscitar
gue um maior nimero de situacdes no transito venha a tona, do que no caso do tema
“risco”, quando as criangas sado solicitadas a produzir desenhos sobre esses temas.
Os motivos para tal ndo sao claros: talvez compreendam melhor o que € um “medo”
do que é um “risco”; ou por ser o medo, um sentimento intenso e que elas conhecem,

desencadeie uma maior desenvoltura na sua representacéo.

A analise dos desenhos requer que o pesquisador esteja atento para nao inferir a
existéncia de situacbes que ndo sejam aquelas estritamente retratadas pelo

desenhista. Nesse sentido, quando existe o relato verbal da crianga sobre o que foi
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desenhado, o pesquisador ndo corre o risco de interpretar situacdes inexistentes ou
que fogem a intencdo do desenhista. Neste estudo, ao analisar os desenhos RV, foi
levado em consideracdo o que a crianga falou que desenhou em detrimento do que
estava na folha de papel. Nesse caso, o desenho atuou mais como um estimulo, um

estopim para que idéias e sentimentos das criancas aflorassem.

SILVA (1998) comenta que, quando o pesquisador pede que a crianga relate o qué
desenhou (como foi feito na pesquisa aqui descrita), h4 maior possibilidade de
surgirem narrativas e historias do que no caso de uma pergunta do tipo ‘o que é
isso?”: relatar o que foi desenhado instiga a descrever aspectos tais como “quando,
onde, quem e porqué”. O professor ou o pesquisador, portanto, deve estar atento a
questdes como esta para ndo limitar, por meio da pergunta formulada, a uma
explanacdo que faga apenas com que o desenho seja ‘reconhecivel’ ao invés de

suscitar uma narrativa a partir dos elementos desenhados.

BACKETT - MILBURN e MCKIE (1999) citam que é importante ter conhecimento do
gue as criangcas vivenciam (na sua cultura) para poder compreender o que
representam figurativamente. Tal aspecto foi particularmente importante ao analisar a
presenca de situagcbes como pontes ou viadutos ruindo, assaltos, pessoas armadas
com revolver ou que “estao presentes nas ruas e matam os outros”: a via publica pode
ser palco de riscos desencadeados pela natureza (chuvas/enchentes) ou pelos
conflitos sociais ou interpessoais. Outra situacao relevante € a constatacao por parte
da crianca da cultura existente que ndo recenhece devidamente que elas também séo
usuarias do sistema de trafego. Isso se manifesta em seus desenhos quando a crianga
€ atropelada sobre a faixa demarcada para a travessia do pedestre ou quando hé risco
ou medo envolvendo o us da bicicleta. A cutltura prevalecente enxerga pedestres e

ciclistas como cidadéos “de segunda categoria”.

E importante comentar a respeito das influéncias que os adultos podem ter sobre a
producdo da criancga, estabelecendo um paralelo entre o tema aqui tratado — transito -
e aquele foco do estudo de BACKETT - MILBURN e MCKIE (1999) — saude. Essas
autoras alertam para qual tipo de sentimento pode ser despertado numa crianca que
vai realizar um desenho quando, por exemplo, ela tem um ambiente familiar “ndo
saudavel”’, no qual ndo se privilegia comportamentos saudaveis. Por um lado, em
situacbes como essa, pode ser que ela ndo consiga retratar o solicitado por ndo
conseguir identificar que algo que rotineiramente presencia (devido ao comportamento

dos pais ou responsaveis) pode significar um risco ou Ihe causar medo. Por outro lado,
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mesmo que ela tenha consciéncia do risco, ela pode se sentir constrangida em colocar
no papel algo que seus pais ou responsaveis fazem e que ela vai descrever como
comportamento de risco ou que lhe d4 medo. Apesar de reconhecer que casos como
esses podem ocorrer, esta pesquisa revelou que algumas criancas nao ficaram
inibidas em retratar cenas que podem ter sido protagonizadas por pessoas com as
quais tém intimidade (possivelmente, familiares) ou em estabelecer uma relacéo direta
entre o que foi desenhado e o comportamento dos pais. Em ambas as situagfes &
importante que a area de Educacao reflita como os desenhos produzidos na escola,
sobre o0 tema transito, podem ser usados em beneficio da conscientizacdo ou

educacao dos pais e familiares.

As hipoteses testadas se mostraram verdadeiras. Porém algumas ressalvas merecem
ser feitas. A partir dos resultados deste estudo, recomenda-se o0 Registro Verbal das
explanacgdes da crianca sobre seu desenho, ao comparar essa técnica com aquela do
desenho como Unidade de Discurso. Se houver tempo, condicbes e recursos €
preferivel o registro daquilo que as criancas falam enquanto produzem o desenho,
conforme mencionado por CLARK (2005). Também ao usar a técnica RV, a
experiéncia nesta pesquisa indicou que é recomendavel fazer registro e analise a
parte de dois tipos de casos: a) quando o que é relatado pela crianca ndo pode ser
visto/identificado pelo pesquisador no desenho; b) quando algo que esta retratado no
desenho ndo é mencionado verbalmente pela crianca. Nesta pesquisa, a analise
especifica de tais casos ndo era fundamental. Porém, em outros estudos pode ser
interessante aprofundar e buscar entender os motivos para que estes casos ocorram.
E interessante lembrar que a revisdo da literatura ja apontava que situacdes como

essas ocorrem frequentemente.

Embora os indicios nesta pesquisa permitam indicar o uso preferencial da técnica RV
e do tema “medo” em futuros estudos, seria recomendavel que futuras pesquisas
usassem UD e RV tanto com desenhos sobre o tema medo quanto com desenhos
sobre o tema risco. Assim, conclusbes poderiam ser tiradas da comparagdo das

técnicas na abordagem dos 2 temas (e vice-versa).

Enquanto método de pesquisa, os desenhos contribuem para a analise da percepgao
devido ao fato das criangas apresentarem um olhar Unico sobre aspectos que afetam
sua vida (HORSTMAN et al., 2008), permitindo também que recuperem informacdes
sobre suas experiéncias, de forma mais rapida, ao terem seus sentidos perceptivos

estimulados (por meio do desenho), em comparacdo a estimulos seméanticos
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(DRIESSNACK, 2006). Alem disso, esta técnica faz com que a crian¢ca mantenha o
foco no topico de pesquisa proposto, em especial as pequenas (MAUTHNER, 1997).
O desenho € uma forma de narrativa e meio de expressar experiéncias, pensamentos,
sentimentos, impressfes e respostas ao ambiente de vivéncia e permite que as
criangas relatem o que véem, “falando” através de uma outra linguagem, a das

imagens.

Na sua pesquisa, RUDENBERG et al. (2001) tinham o objetivo de analisar o caso de
criangas submetidas a violéncia por residirem em zonas conflituosas ou em estado de
guerra civil. Estes pesquisadores se preocuparam em verificar aspectos especificos
dos desenhos, 0s quais relacionaram a indicadores relativos a: stress, questfes
emocionais, estratégias para “lidar” com o problema, mecanismos de defesa e apoio
social percebido. Para exemplificar, tomando alguns aspectos presentes no estudo
aqui desenvolvido, pode-se citar. a) ansiedade — uso excessivo da borracha
(apagando o desenho), detalhes obsessivos, figuras pequenas; b) depressdo —
passaros, nuvens, chuva, pequenos desenhos ou colocados junto a parte inferior da
folha; c) raiva ou agressividade — presenca de revolveres e facas; d) medo e
necessidade de segurangca — presenca de linha base (sobre a qual as figuras
desenhadas se apo6iam); d) crianca bem ajustada — centralizacdo do desenho na folha,
auséncia de detalhes que ndo sejam essenciais. Os indicadores escolhidos, assim
como 0 que oS representa, estdo relacionados ao tema da pesquisa dos autores
citados. Nao é possivel, na presente pesquisa, concluir que os mesmos elementos
desenhados descrevam o0s mesmos indicadores. No entanto, existe essa
possibilidade, o que poderia ser objeto de pesquisas futuras no caso do desenho

sobre o transito.

Se o0s desenhos produzidos para a pesquisa do presente estudo tivessem por
finalidade a discussdo em sala de aula a respeito do transito, os professores
envolvidos teriam a oportunidade de aprofundar a presenca dos riscos provenientes do
transito no cotidiano das criancas, além de conversar com elas a respeito do medo e
do possivel stress gerados. RUDENBERG et al. (2001) citam que o desenho tem sido
usado para compreender os efeitos psicolégicos do stress e a habilidade das criancas
em lidar com o problema, uma vez que este método revela informacdes a respeito do
mundo interior do sujeito e seus sentimentos, o que pode ndo ser viavel por meio da

comunicacgéo oral.
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CLARK (2005) se reporta a BORLAND et al. (2001) para citar que os métodos que
buscam a visdo das criancas sdo um guia para o desenvolvimento de acbes. GOBBI
(2002) cita experiéncia da Prefeitura da cidade de S&o Paulo (gestdo 1989-1992 da
Prefeita Luiza Erundina) na qual o Secretario de Educacao Paulo Freire propds que as
criancas das escolas municipais de educacdo infantil elaborassem desenhos cujo
tema fosse a visdo delas sobre as escolas frequientadas. Como resultado foram
elaboradas politicas publicas voltadas para aspectos do contetdo desses desenhos.

Retoma-se estes fragmentos da revisdo bibliografica para lembrar a importancia que
deve ser dada a visdo das criancas enquanto cidadas, participantes dos espacgos
publicos e do transito urbano. Espera-se que estudos como este aqui desenvolvido
permitam que o Poder Publico perceba a relevancia destes individuos na formulagéo
das mais variadas politicas publicas. Os responsaveis por desenvolver politicas
publicas devem garantir que estas sejam influenciadas tanto pela percep¢do quanto
pela experiéncia das criangas, no que se refere a vida nos espacos publicos, de forma
a que as decisbes venham ao encontro do ambiente “real” da maneira como este
grupo populacional o vé, e ndo do modo como os adultos/técnicos/tomadores de

decisdo acham que seja a necessidade desse grupo.
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ANEXO 1

ASPECTOS DA VIVENCIA URBANA DE CRIANCAS
DA INSTITUICAO PUBLICA PARTICIPANTE DO ESTUDO DE CASO
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Aspectos da vivéncia urbana de criancas da instituicdo publica participante do

estudo de caso

Um trabalho de observacao dos deslocamentos viarios, realizado junto aos alunos da
instituicao publica de ensino na qual atuou a pesquisadora, a Escola Municipal Marcos
Waldemar de Freitas Reis, na Regido Oceénica da cidade de Niterdi, proporcionou um
percurso por um universo muito singular. Apesar da pluralidade em suas formas de
deslocamento, cada crian¢a age e reage de forma muito especifica em se tratando do
tempo, enquanto idade cronoldgica, e das fungbes sociais que desempenham em seu

contexto.

O cotidiano ir e vir das criangas matriculadas nesta instituicdo de ensino apresenta em
suas praticas a utilizacdo de diversos modos de transportes. De carro ou a pé, de
Onibus ou de bicicleta, nas vans ou transportes escolares, seja qual for o tipo modal, la
estdo eles enfrentando em seu dia - a - dia as intempéries e obstaculos que os tornam
sobreviventes em um contexto urbano violento e injusto, quando o assunto é a crianga
enquanto ator desse complexo sistema de trafego. Na oportunidade de convivéncia
escolar com um grupo de criangas de classe socioecondmica menos favorecida
(alunos matriculados na instituicado de ensino publico da pesquisa) e com base em
pesquisas de alguns autores, sdo essas criancas, as de classes populares, as mais
vulneraveis a esse sistema urbano, tendo em vista que os elevados custos de vida na
cidade as afastam para a periferia, aumentando desta forma seus percursos diarios a
caminho da escola e consequentemente 0s riscos a sua seguranca. Além disso,
atingem uma independéncia precoce, iniciada em muitas criangas aos seis anos de
idade, por ndo possuirem a guarda constante de seus pais em funcdo da pesada

jornada de trabalho necessaria ao sustento de toda a familia.

OLIVEIRA (2004) enfatiza que a rua é o primeiro espaco publico que cada individuo
encontra ao deixar o espaco privado. Para a autora, esse espaco € fundamental para
as criancas, pois serd através deste que aprimorardo seus sentidos, motricidade,
sentimentos, criatividade e sociabilidade; mas ressalta que com o vertiginoso
crescimento urbano, a falta de transporte publico e o uso indiscriminado do automével,
a rua perdeu uma série de fungdes, cerceando o direito das criangas de sua utilizacao.
Locomover-se neste espacgo de forma segura requer algumas habilidades basicas que
vao de encontro ao desenvolvimento fisico, motor, afetivo, intelectual e social das

criancgas.
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A pé se distraem no caminho. A paisagem colabora, a conversa e as brincadeiras
contribuem para sua dispersdo, inclusive com o transito. Travessias por vezes
desatentas, por outras, corridas e na grande maioria das vezes, em locais sem a
devida seguranga; brincadeiras no passeio a beira da rua, com continuidade ao
embarque ou mesmo desembarque nos transportes, sdo algumas das corriqueiras

atitudes dessas criancas.

Por vezes a estrutura fisica do ambiente também né&o contribui para a pratica de um
comportamento seguro. As calgadas, por exemplo, que deveriam apresentar-se em
condicbes para uma boa e longa caminhada, apresenta em sua estrutura
afunilamentos ou mesmo obstaculos com mobilidrios urbanos e veiculos, que por
vezes impedem seus percursos, forcando as criancas a andarem na via, incentivando
desta forma uma acgdo inadequada. O espaco também €& compreendido com uma

forma propria pela crianga desta idade.

N&o raro nota-se que no contexto escolar publico € comum a companhia de irmédos
mais velhos (sete ou oito anos) - com diferenca etaria pequena entre os mesmos -

com a responsabilidade de ir e vir com os demais (seis ou sete anos).

Em seus contextos sociais, 0 caminho da escola para a grande maioria das criancas
de escola publica é feito utilizando-se dos transportes coletivos. Brincadeiras no
momento do embarque sdo muito comuns, e ao entrar a ocupacdo dos assentos,
feitas de forma intempestiva e automatica, independe de sua condicao de gratuidade
ou da presenca de usudrios pagantes ou até mesmo idosos; por vezes sdo as
mochilas as reais ocupantes destes espacos, enquanto debrucados no encosto do
banco, continuam a brincar, num falatério frenético e em alto tom. Se a trajetéria for
pequena posicionam-se imediatamente proximo a saida do 6nibus na expectativa de
chegada, mas nem por isso deixam de interagir com seus colegas nas brincadeiras,
equilibrando-se em curvas e freadas oriundas do percurso. O desembarque é feito de
despedidas espirituosas, gritos e provocacdes. Tudo dependerd do ritmo de
brincadeiras produzidas no Onibus. Até efetivamente chegarem sdos e salvos em
casa, o ciclo comportamental se repete; ousados e arriscados quando em companhia
dos colegas de escola, silenciosos e imperceptiveis quando solitarios em seus

caminhos.

As criangas de classe socioecondmica menos favorecidas, ao contrario das demais,

utilizam-se dos transportes automotores, como a motocicleta ou o carro, com menor
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freqéncia. Quanto aos padrBes de seguranca, parece pratica comum a ambos 0s
grupos o desrespeito a estas regras. OLIVEIRA et al. (2009) em um estudo na cidade
de Maringa (Parand) para estimar a prevaléncia da utilizacdo do assento de seguranca
e fatores associados, avaliaram que dos motoristas abordados 51,8% utilizam-se do
cinto de seguranca (60,4% das mulheres, 44,9% dos homens). Entre as criangas,
36,1% usavam assentos de seguranca infantil, 45,4% eram transportadas soltas, 16%
estavam no colo de adultos e 2,7% usavam o cinto de seguranca. Os fatores que mais
influenciaram o uso dos assentos de seguranca infantil foram: idade da crianca inferior
a 15 meses, 0 uso de cinto de seguranca pelo condutor e criancas pertencentes aos
estratos sociocupacionais de maior renda e escolaridade. A preocupa¢do com a
seguranca desses usuarios fez com que o Conselho Nacional de Transito (CONTRAN)
através do Departamento Nacional de Transito (DENATRAN) tornasse mais rigidas as
regras de seguranca e intensificasse a fiscalizagdo destes regulamentos a partir de
junho de 2010.

Algumas criancas deste grupo se utilizam da bicicleta como meio de locomocé&o e nédo
existe uma idade certa para esta conduta. Por vezes seguem seus trajetos junto aos
responsaveis, por outras conduzem desacompanhados seus veiculos. Os conceitos
distintos existentes no Brasil revelam esse transporte como um objeto de lazer de
todas as classes sociais, sendo de grande utilizagdo por criancas de 6 a 12 anos,
representando o primeiro passa para a obtencédo de liberdade; de praticas esportivas e
como meio de transporte das classes populares (BRASIL, 2007b). Para a crianga, a
representacdo social deste objeto como brinquedo contribui para uma utilizagdo
inadequada de seu uso, ndo havendo desta forma a preocupa¢do com a seguranca,
nem em relagdo aos equipamentos necessarios a sua utilizagdo, nem mesmo ao uso
do espaco publico e, consequentemente, as regras de convivéncia. Na conducao
desses meios de transportes, a caminho da escola, as criangas procuram manter
trajetérias feitas anteriormente pelos proprios pais ou responsaveis ou a partir de
orientagbes dos mesmos, evitando na medida do possivel as vias principais, 0 que
dependerd efetivamente de seus locais de moradia. Mais de 70% dos acidentes com
bicicletas e das mortes ocorrem em meninos com idade inferior a 14 anos, estando
estes cinco vezes mais propensos a se envolverem em acidentes de bicicleta
(WAKSMAN e PIRITO, 2005). A falta do uso de equipamento de seguranca nha
utilizacdo desses veiculos aumenta significativamente o risco de traumas cranianos e
a probabilidade em 14 vezes de sofrer acidentes fatais (WAKSMAN e PIRITO, 2005).
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BORSA (2007) expde que “a socializagdo é um processo interativo, necessario para o
desenvolvimento, através do qual a crianca satisfaz suas necessidades e assimila a
cultura, a0 mesmo tempo, que reciprocamente, a sociedade se perpetua e
desenvolve”. A vida em sociedade, como em qualquer organizagao social, € delimitada
por regras e convencgdes que necessitam ser compreendidas e executadas. Muitas
vezes a familia, a escola e até mesmo a sociedade, superestimam as condi¢des de
nossas criangas, delegando a elas responsabilidades acima de suas condi¢des fisicas,
emocionais e até mesmo cognitivas; na maioria das vezes desconhecendo suas reais
condicBes e habilidades. A socializagdo s6 acontecera quando houver respeito as

limitacGes das criancas.

PIRES e BRANCO (2007) citam KORCZAK (1984) que expde “que se dividissemos a
humanidade em criangas e adultos, e a vida em dois periodos, o da infancia e o da
maturidade, compreenderiamos que as criangas ocupam um enorme espago ho
mundo e na vida. Mas, demasiadamente absorvidos pelos nossos proprios problemas,
ndo as observamos, tal como antigamente nds ndo nos apercebiamos da existéncia

da mulher, dos camponeses, das classes e dos povos oprimidos”.

Estudos da sociologia da educacdo apontam a escola e a familia como lugares
tradicionais da socializacdo. Para GADOTTI (2007) a escola enquanto espaco de
relacdes e consequentemente de representacdes sociais, ndo se limita a funcéo de
ensinar; como instituicdo social, contribui tanto para a manutencdo quanto
transformac&o social, de forma essencialmente critica e criativa. OLIVEIRA e ARAUJO
(2008) reforcam a proposi¢éo da familia como lugar de socializagdo, definindo-a como
o lugar indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da protecéo integral dos filhos
e demais membros, independentemente do arranjo familiar ou da forma como vém se
estruturando, propiciando os aportes afetivos e, sobretudo materiais necessarios ao
desenvolvimento e bem-estar dos seus componentes. Segundo esses autores, a
familia desempenha um papel decisivo na educacdo formal e informal, onde s&o
absorvidos os valores éticos e humanitarios, aprofundando-se os lagos de

solidariedade.
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ANEXO 2

HISTORICO SOCIAL DA CRIANGA NO BRASIL
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A historia social da crianca no Brasil

Historicamente, dois fatores chamam a atencéo para a condicéo de vulnerabilidade de
criangas e jovens em relacdo a violéncia e aos acidentes no Brasil em épocas
distintas: uma refere-se a viséo social da crian¢a no Brasil e a outra diz respeito a sua
condi¢do socio econdmica. Nos registros de acidentes com criangas, em tempos de
colonizacao rumo ao Brasil, datados a partir de 1530, os casos revelados referem-se a
condicdo de pobreza como um dos principais fatores responsaveis pela condicdo de
risco a qual as criangas eram expostas, sendo destacado entre os perigos a atividade
laboral desempenhada como tripulantes de navios ou mesmo a situacdo de
passageiros, na qual se encontravam quando o assunto se referia as situagbes
adversas. A elevada taxa de mortalidade de criangcas embarcadas ficava em torno de
39% e mesmo diante do risco elevado, as familias ndo se intimidavam com as

estatisticas, prevalecendo a oportunidade em aumentar a renda familiar.

Entre os 9 e 16 anos de idade, e por vezes com idades inferiores a estas, as criangas
se encontravam sob condi¢des de trabalhos pesados e perigosos. Com um cotidiano
demarcado pela violéncia, humilhacdo e privagbes “as criangas abandonavam seu
universo infantil para enfrentar a realidade da vida adulta” (RAMOS citado por
PRIORE, 2008). Além disso, a inani¢do, as doencas advindas da falta de alimentagéo
adequada e da insalubridade, os acidentes nos navios (quedas e naufragios) e a acao
violenta dos piratas com a exploracdo do trabalho infantil e prostituicdo ampliavam as
estatisticas de mortalidade infantil. Quando sobreviviam, continuavam a enfrentar toda
essa condi¢cdo desumana. A instabilidade e a mobilidade populacional dos primeiros
séculos de colonizagdao promoveram a sociedade um conceito de infancia, como “um
tempo sem maior personalidade, um momento de transicdo; uma esperanga”
(PRIORE, 2008).

A dissociagéo entre o mundo infantil e o mundo adulto (século XVIII) proporcionou as
criangas no Brasil um historico social de importancia secundéria. Apesar de sua
existéncia apresentar um significado valoroso com base na continuidade familiar, no
tratamento afetuoso, na participagdo em acontecimentos sociais, sua morte era
encarada como uma tragédia, uma fatalidade, tendo como premissa 0s inumeros
nascimentos e mortes; sua auséncia no entendimento da época era passivel de
substituicdo (SCARANO citado por PRIORE, 2008).
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Com expectativas de vida muito curtas, por volta dos 14 anos, enquanto metade dos
nascidos vivos morria antes dos sete anos, conforme RAMOS, citado por PRIORE
(2008), a incerteza de sobrevida encontrava-se nas causas referentes: ao abuso de
comidas fortes, vestuario improprio, aleitamento com amas de leite doentes, falta de
tratamento médico, vermes, umidade das residéncias, mau tratamento do cord&o
umbilical, entre outras condi¢des presentes até hoje. A crenga na “espiritualidade” era

0 que consolava as familias, minimizando as tragicas perdas de suas criangas.

MOURA, citado por PRIORE (2008), destaca que em principios do século XX a
industrializacdo, periodo histérico de grandes oportunidades, mantém o destino de
violéncia e maus tratos a criangas trabalhadoras. O exercicio de fun¢des improprias a
idade e as precérias instalagbes dos estabelecimentos industriais vitimaram varias
criangas e adolescentes em acidentes, inclusive levando-os & morte. Outra situagéo
refere-se aos maus tratos sofridos pela relagdo de poder dos patrdes e chefes com
fins disciplinadores, revelando um cotidiano de extremo constrangimento fisico e
emocional. Além disso, as doengas permaneciam instaladas devido a falta de
alimentacdo adequada e as condic¢des insalubres dos locais de trabalho, aumentando
0 numero de vitimas de criancas trabalhadoras. A rua também era um espaco
referencial do trabalho infantil com atividades informais e de biscate, surgindo neste
mesmo espaco outras formas de violéncias, como a mendicancia, a deliquéncia e a
criminalidade executada por criancas e adolescentes abandonados por suas familias

na busca por novas oportunidades e maiores salérios nas cidades.

Influenciados pelas diferentes culturas colonizadoras, as rela¢des interpessoais entre
adultos e criancas revelavam condutas negligentes e violentas. O sentimento de
desvalorizagdo da vida infantil era muito comum. Comparados a animais, eram
referenciados quanto ao género como macho e fémea. N&o existia nesta época, por
parte da sociedade adulta, o conhecimento e compreensao sobre a infancia, enquanto
um periodo da vida humana que necessitasse de cuidados e atencdo especial. A
sociedade tinha como prética reconhecer que a partir do momento em que a crianga
adquirisse sua autonomia, ja estaria pronta para participar da sociedade adulta. Desta
forma surgiam inimeras ac¢des de negligéncia a comecar pelo préprio governo que
incentivado por essa cultura da época, recrutava as criangas como mao — de — obra,

junto as familias pobres das areas urbanas, que se favorecia do negdcio.

No cotidiano a bordo dos navios a caminho do Brasil, eram as criangas 6rfds ou de

familias pobres as que tinham as piores condi¢des de vida. Entre 0os nove e dezesseis
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anos e por vezes com idades inferiores a estas, as criancas que ali se encontravam
estavam sob condicbes de trabalhos pesados e perigosos. Com um cotidiano
demarcado pela violéncia, humilhagdo e privacdes “as criancas abandonavam seu
universo infantil para enfrentar a realidade da vida adulta” (RAMOS citado por
PRIORE, 2008)

Em terra firme, o momento da exploragdo contava com outra forma de violéncia: a
imposigdo da evangelizacdo, que como uma nova cultura, influenciava o
comportamento dos habitantes transformando seu modo de vida social e familiar. O
alvo deste processo de evangelizacdo eram as criangas, visto que os adultos
apresentavam mais resisténcias as mudancas. Este tipo de agdo promovia conflitos
entre as criangas indigenas e seus familiares em virtude da ndo aceitagdo ou
adequacdo das regras impostas pelos catequistas portugueses, inclusive a ponto de
delatar a propria familia diante da manutencédo de suas tradi¢gfes culturais e religiosas.
O aprendizado da leitura e escrita surgia nas entrelinhas da evangelizacdo, sendo as
oportunidades segregadas. A instituicdo escolar acontecia de forma momentanea, sutil

e desorganizada, mas atuante.

As condi¢cdes de vida das criangas livres do Brasil Coldnia e Império eram muito
dificeis. Do nascimento a adolescéncia, suas vidas eram marcadas por crendices e
uma cultura de higienizacé@o precéria, tornando a sobrevida dessas criancas limitadas.
Neste periodo, sdo as contribuicdes dos médicos europeus em relacao aos habitos de
higiene e orientagdes alimentares que trazem contribuigbes para minimizar as perdas
infantis. Quanto as préaticas educativas, as familias tinham o costume de educa-las
envoltas por mimos, 0 que as tornavam, na opinido dos europeus, seres humanos
dependentes e inseguros. Com uma visdo educativa rigida e severa, 0s europeus
trazem para a cultura brasileira a proposta de uma educacao disciplinadora, propondo

o0 castigo fisico como base da educacéo.

‘A transmissdo do conhecimento de uma geragcdo a outra era garantida pela
participagdo familiar das criancas na vida dos adultos” (ARIES, 1981). Somente a
partir do século XVI é que a escola surge na vida das criangas, mas como um lugar de
socializagéo e de transformacgdes sociais, como esclarece ARIES (1981) “ a escola
deixou de ser reservada aos clérigos para se tornar um instrumento normal de
iniciagao social, da passagem do estado da infancia a vida adulta”. Sdo os humanistas
que trazem uma preocupacdo pedagodgica quanto a educag¢do, com o objetivo de

transformar as criangas em individuos responsaveis, diante da moral e dos valores
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comuns. A consciéncia da importancia de preparar as criangas para responsabilidades

na vida social surge no decorrer do século XVIII.

Este histérico social das criancas pode ter proporcionado grande contribuicao a atual
politica de protecdo integral a crianca e ao adolescente. No Brasil, somente no final
do século XVIII e no inicio do século XIX que diversas sancdes e acdes
governamentais surgem a fim de promulgar instrumentos de direitos e deveres a
criangas e adolescentes, dentre eles o Ministério da Educacgéo e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente.
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ANEXO 3

EXEMPLOS DE REGISTROS GRAFICOS DA PESQUISA PARA EXPLICAR OS
ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO DO DESENHO INFANTIL
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ANEXO 4

EXEMPLOS DE DESENHOS OBTIDOS NA PESQUISA
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ANEXO 5

ANALISE INTERPRETATIVA DOS REGISTROS GRAFICOS DAS PESQUISAS
UNIDADE DE DISCURSO E REGISTRO VERBAL
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1. Exemplos de anédlise interpretativa dos registros graficos, como Unidade de

Discurso

O primeiro momento da analise do desenho contou com o levantamento de todos os
elementos nele contidos. Este procedimento ocorreu com base na explicacdo de
STEVENS (1977), que afirma que “a nossa necessidade ou interesse mais premente
tende a vir naturalmente para o primeiro plano de aten¢&o, enquanto todo o resto
tende a retroceder para o fundo... aquilo, que esta no primeiro plano de atencéo é na

verdade a coisa mais importante aqui e agora”.

Figura 1. Desenho de situagdes de risco elaborado por um especialista

Na figura 1 (desenho realizado por um especialista na area de transporte), se pode
notar de forma clara que os elementos do desenho destacam-se do fundo da cena (via
com sentido duplo de direcdo), mostrando o interesse em salientar as situacdes de
risco percebidas. O que o desenhista deseja mesmo demonstrar neste registro grafico,
com base na proposta de figura/fundo, € que os atores do sistema de trafego
(pedestres, motoristas e motociclistas) sdo os maiores responsaveis pelos riscos
existentes no transito. Como ja esclarecido anteriormente, os elementos serdo
destacados e descritos para posteriormente serem associados a situacao descrita na
sua totalidade, levando-se em conta os principios da Gestalt. Dentre os elementos
presentes foram contabilizados: um pedestre, um veiculo de pequeno porte, um
veiculo de transporte coletivo, um motociclista, sinalizacdo horizontal (diviséria de pista
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pontilhada), dois semaforos, uma faixa de pedestre, duas linhas de retencao, calcada,

via com dois sentidos de direcéo.

A proximidade dos elementos permite identificar uma relagao entre as partes. Pode ser
notado o veiculo realizando uma ultrapassagem indevida (4) com avanco semaférico
(5), cuja identificacdo é possivel em virtude da identificagdo da posicdo da luz do
semaforo e reforcado pela linha tracejada, no momento da travessia de um pedestre
(3). A presencga de um motociclista “invadindo” a calgada para avancar o seméforo (2)
e a mencao a altura da calgada (1) completam os riscos percebidos. A sinaliza¢do
horizontal tracejada, a linha de retencado, a presenca de um outro semaforo na via e a
faixa de pedestres foram elementos que apareceram na figura como fundo, a fim de
melhor identificar as situagfes de risco percebidas. Ndo podem e nem devem ser
caracterizados como elementos de risco, pois diante do contexto urbano e da
experiéncia do profissional sdo elementos de seguranca. Talvez a intencdo dele, ao
expor esses elementos, tenha sido esclarecer a situacao de risco por ele percebida.
As linhas associadas aos elementos 4 e 2 indicaram a direcdo. O alinhamento dos
elementos dispostos na imagem proporcionou uma harmonia, traduzida pelo conceito
gestéltico de continuidade. A boa forma das imagens possibilitou a clareza de idéias,

transmitida pelo pesquisado.

Na figura 2, a facilidade da analise interpretativa ficou por conta das habilidades
graficas do pesquisado. Porém, na pesquisa realizada, este estilo de registro nao foi
muito comum. Alguns pesquisados, por falta de habilidade ou mesmo maturidade (no
gue diz respeito a vivéncia das criangas), representaram imagens cuja atencdo no
momento da interpretacdo necessitou ser intensificada. Em virtude da faixa etéria
escolhida, alguns poucos alunos, em fungéo de seu nivel de maturidade ou mesmo de
sua vivéncia escolar no que diz respeito a estimulos de aprendizagem, registraram
formas gréficas que dificultaram a leitura objetiva dos desenhos. LUQUET (1927),
citado por PIAGET (2007), denomina tais registros como “realismo falhado”, indicando
uma manifestacdo de incapacidade estética: ha a intencéo realista de representar,
mas a crianga encontra obstaculos que dificultam a representacdo da realidade, seja

por motivo fisico (controle motor) ou psiquico (falta de atengdo em desenhar detalhes).
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Figura 2. Desenho de situagéo de risco - Aluno da instituicdo publica

(6 anos de idade)

Apesar da dificuldade quanto a boa forma, um dos principios gestalticos revelados e
gue facilitou a interpretagéo foi a semelhanca. Os dois elementos (1) que aparecem no
desenho como “pessoas” (1) - registrados com uma cabeca/tronco e apéndices
filiformes, conforme nomenclatura adotada por LUQUET (1927) citado por PIAGET
(2007) - foram identificados como dois pedestres. A proximidade entre pedestres e
seméforo (2) permitiu identificar outro elemento na imagem: um veiculo (3). Neste
desenho nota-se que o veiculo ficou em segundo plano, caracterizando-se como o
fundo da imagem. O destaque esteve nos pedestres, como figura. Esta organizacdo
perceptiva remete a idéia de que esta crianca destaca a situacdo do pedestre no

momento da travessia como uma situagao de risco.

Diante deste modelo, estando o semaforo sem uma identificacao especifica de cor, ou
seja, todas as cores estao presentes, hao se pode estender a interpretacdo, pois seria
mera especulacdo por parte do pesquisador. Pode-se apenas, com base nha teoria
gestaltica, dizer que, como o veiculo encontra-se na imagem como fundo e que de
acordo com este principio as figuras que tém maior importancia sdo os pedestres no

momento da travessia, a situacdo de risco percebida envolve a travessia da via.
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Figura 3. Desenho de situacéo de risco - Aluna da instituicdo privada
(10 anos de idade)

A apresentagé@o do desenho de uma aluna de dez anos da instituicdo privada contou
com uma exposic¢ao total dos cinco riscos de transito por ela percebidos (Figura 3). Em
sua referéncia as acgOes, ela expde: colisdo entre veiculos de pequeno porte (1)
caracterizados pelo contato entre esses elementos; atropelamento (2) revelado pela
proximidade entre os elementos, além da posi¢cao da pessoa (deitada no chao junto ao
veiculo); colisdo com objeto fixo, no caso uma arvore (3); atropelamento (4) devido a
proximidade entre os elementos e ao posicionamento do pedestre (embaixo do
veiculo), neste desenho ha uma hipétese de que o atropelamento possa ter ocorrido
devido ao fato do motorista encontrar-se ao celular no momento da dire¢@o. A Ultima
situacdo de risco aponta um atropelamento (5) também caracterizado pela
proximidade entre os elementos (veiculo e pessoa) e a posicdo do pedestre (deitado

no chao a frente do veiculo).

2. Exemplos de andlise interpretativa dos registros gréaficos, associados a
identificacdo verbal (Registro Verbal)

Apos a elaboracdo do desenho, os alunos foram solicitados a descrever as situagdes
de medo registradas. Nesta etapa, foi considerado o relato verbal como base
interpretativa da pesquisa. Os desenhos foram utilizados como referenciais para as

descricOes verbais feitas pelos alunos.
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Figura 4: Desenho de situacdes de medo - Aluna de instituicdo privada

(9 anos de idade)

\1

== 1

Nesta imagem pode ser observado que a aluna representou as situacdes de medo de
forma fracionada, como em cenas, mas com contextualizacdo, tendo em vista a
similaridade quanto ao colorido e a proximidade em suas representacfes. A presenca
dos elementos de fundo da imagem, identificados por meio da sinalizacdo horizontal
(linhas pontilhadas) identifica as vias como o espaco do transito. A similaridade entre
os 7 veiculos permitiu identifica-los como sendo de pequeno porte. A dire¢édo, a
continuidade, a proximidade e a escrita com onomatopéia contribuem para a
interpretacdo de colisdo (1). A presenca de um seméaforo, a indicacdo vermelha
assinalada por uma seta e a proximidade do veiculo revelam o avango semaférico (2).
Os dois veiculos na pista e a posi¢cdo de um dos veiculos de rodas para cima apontam
0 capotamento como uma das situagbes de medo percebidas (3). A presenca do
pedestre proximo ao veiculo e a escrita “help” simbolizaram um risco na travessia (4).
Perguntada sobre o desenho realizado, a crianga verbalizou as seguintes explicagdes:
(1) batida, (2) ultrapassagem do sinal, (3) capotagem, (4) sinal fechado para o

pedestre que atravessa.

Ao comparar as interpretacdes do registro grafico com a identificacao verbal da aluna,
foi possivel perceber que, no desenho 4, apesar de nao ter representado o semaforo,
ela verbalizou que o sinal estava fechado para o pedestre e que este atravessara a
via, caracterizando desta forma uma conduta de risco por parte do pedestre, e de
medo, talvez até de um possivel atropelamento para a aluna, que é transportada para
a escola de carro. Esse tipo de conduta, a de representar graficamente uma situacao
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e verbalizar outra, agregando valores a representacéo grafica, € comum em criancas.
DERDYK (1989) esclarece que esse procedimento € como se fosse a extensdo da
acdo. A criangca expressa aquilo que se passa dentro de sua cabeca, podendo se
transformar em outra histéria. Como a aluna identificou verbalmente as situacdes de
medo, foi levado em consideragdo o que ela falou em detrimento do desenho. No
desenho (4), a situagéo foi classificada como atravessando a rua com sinal vermelho
para o pedestre, sendo inserido na categoria travessia e especificamente como
comportamento inadequado do pedestre.

Figura 5. Desenho de situag6es de medo - Aluno de instituicao publica
(6 anos de idade)

.\ 7

],

‘f?r!A})

A forma de representacdo das situacbes de medo na Figura 5 foi idéntica a
anteriormente descrita. Houve fragmentacéo das situacdes, com similaridade entre as
pessoas e proximidade entre as imagens. Os desenhos, em sua maioria,
representaram figuras, estando em situacdo de fundo apenas os semaforos das
situagbes (1) e (3), que podem estar sugerindo um reforco no medo em relagdo ao
atropelamento mesmo em locais especificos para a travessia de pedestres, conforme

as normas do Cadigo de Transito Brasileiro (CTB).

Dos elementos presentes constam um veiculo de grande porte, um veiculo de
pequeno porte, um outro veiculo (mais parecido com um skate ou patinete), cinco
pedestres, trés motoristas, um animal, dois semé&foros, um chdo ondulado e uma via
com sinalizagdo horizontal com linha tracejada. Em uma pré andlise destas imagens
pode-se observar situacbes de risco na travessia semaforizada em (1) e (3), em
virtude da proximidade dos elementos. Em (5), parece haver um conflito no momento
da travessia de um pedestre, também por questdes de proximidade, mas sem a
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possibilidade de identificacdo do tipo de veiculo. Em (2), h4 a presenca de uma
pessoa em um solo ondulado, denotando movimento; porém, apenas a leitura da
imagem ndo permite precisar a informacdo retratada. Em (4), a presenca de uma
pessoa proxima a um animal parece mostrar o medo de algum bicho, porém sem

possibilidade de identificagéo precisa.

A criancga verbalizou as situagdes de medo da seguinte forma: (1) “medo do caminh&o
atropelar e medo do 6nibus atropelar”, (2) “afogar”, (3) “carro atropelar”, (4) “mordido
pelo cachorro” e (5) “moto atropelar”. Este desenho revela 3 situagdes interessantes.
Uma refere-se a presenca de elementos que ndo pertencem de forma direta ao
transito e foram mencionados como situacdo de medo: afogar e ser mordido por
cachorro. A segunda é o veiculo desenhado como um skate ou patinete, mas que na
realidade, segundo o desenhista, era uma motocicleta. Se ndo houvesse a descrigdo
verbal da motocicleta, o pesquisador provavelmente classificaria esse veiculo de outra
forma, de acordo com sua aparéncia. A terceira se refere a verbalizacdo de duas
situacdes de medo em (1), estando apenas uma situagdo desenhada; porém, pode ser
percebido um outro veiculo que foi apagado pelo aluno. Pode ser confirmado neste
caso, levando em consideragdo as mencdes de DERDYK (1989), que a crianca “vai
expressar surpresa ao ver ali, configurado concretamente, aquilo que se passava
dentro de sua cabecinha e de seu coragao”. A intencéo de registrar um determinado
tipo de veiculo e a desisténcia desta producdo pode ser percebida de forma clara ao
analisar este desenho, mas apesar desta conduta a crianga manteve a intencdo do
registro de forma consciente e o reproduziu no momento da abordagem verbal.
RUDENBERG et al. (2001) e HAMAMA e RONEN (2009) mencionam que um desenho

que contem partes que foram apagadas indica ansiedade.
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ANEXO 6

TABELAS DA PESQUISA UNIDADE DE DISCURSO
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Tabela 1 - Tipos de Acidentes (exceto atropelamento)

PRIVADA | PUBLICA
CATEGORIA SITUAQAO DE RISCO
QTDE QTDE
Objeto fixo (muro/poste/arvore) 8 2
COLISAO Objeto fixo ( poste) com outro veiculo tombado na pista 1 0
OBJETO FIXO
Total 9 2
Veiculo pequeno porte X Veiculo pequeno porte 20 0
Veiculo pequeno porte X Veiculo grande porte 2 1
Motocicleta X Veiculo 5 0
Veiculo X Onibus 3 0
. Veiculo pequeno porte apés curva 1 0
COLISAO Veiculo pequeno porte por excesso de velocidade 1 0
Apo6s avanco de seméforo 1 0
No semaforo amarelo 1 0
Veiculos que incendiaram 1 0
Veiculos que capotaram 1 0
Total 36 1
Veiculo pequeno porte que capotaram e incendiaram 1 0
Veiculo pequeno porte que capotaram e incendiaram e
. atropelaram pedestre 1 0
COLISAO Veiculo que incendiaram e demais com veiculos
_COM desgovernados na via (a noite) 1 0
MULTIPLAS Veiculo pequeno porte em funcéo do motorista que escuta
SITUACOES som alto e outro fala ao celular 1 0
No semaforo amarelo com capotamento 1 0
Veiculo com animal na via e motorista falando ao celular 1 0
Total 6 0
Capotamento 1 0
Problema no veiculo 4 0
Queda de moto/bicicleta 1 0
Veiculo caindo do viaduto quebrado 1 0
DEMAIS Veiculo caindo do viaduto quebrado em direcdo ao pedestre 1 0
ACIDENTES Veiculo parado em frente ao trecho rompido da ponte 1 0
Veiculo cair no rio/mar pela via ter finalizado 2 0
Veiculo cair no rio/mar 1 0
Veiculo no penhasco (cair) 2 0
Total 14 0
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Tabela 2 - Transgresséo praticada pelo Motorista

PRIVADA | PUBLICA
CATEGORIA SITUACAO DE RISCO
QTDE QTDE
Avanco semaférico 3 2
Avancgo semaférico no momento da travessia de pedestre 8 4
L . . 1 0
Avanco semaforico com veiculo cruz. via
Veiculo em excesso de velocidade ultrapassando semaforo 1 0
amarelo
Veiculo correndo 4 0
. 2 0
Excesso de velocidade
UMA . 1 0
TRANSGRESSAO Excesso de velocidade na chuva
Desrespeito a placa de pare 0 0
Veiculo estacionado em local proibido 4 0
Motorista trafegando no local para ciclista ! 0
Motociclista empinando a moto L 0
Motorista alcoolizado 5 0
. . 0 1
Jogando lixo pela janela
Manobra indevida L 0
Total 32
Avango semaférico no momento da travessia com 3 1
atropelamento
Desrespeito a placa de pare ho momento da travessia com 1 0
UMA atropelamento
TRAN%%RhfSSAO Crianca atropelada porque o motorista falava ao celular L 0
CONSEQUENCIA Veiculos desgovernados e saindo da pista pelo excesso de
velocidade. 1 0
Veiculo com outro correndo colide em local semaforizado e 0
incendeia 1
Total 7 1
Avanco semafdrico de veiculos correndo no momento da 1 1
MAIS DE UMA travessia
TRANSGRESSAO
Avanco semafdrico no momento da travessia motorista 0 1
falando ao celular
Total 1 2
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Tabela 3 - AgOes do Pedestre na Travessia da Via

B PRIVADA | PUBLICA
CATEGORIA SITUACOES DE RISCO
QTDE QTDE
Travessia do pedestre no semaforo amarelo 1 0
Travessia fora da faixa de pedestres sem dar
a mao a crianca 1 0
Travessia do pedestre no seméforo verde
para o veiculo 4 7
Travessia do pedestre fora da faixa e no
TRAVESSIA seméforo verde para o veiculo 0 1
Travessia do pedestre fora da faixa 0 3
Pedestre atravessando fora da faixa e veiculo
correndo 1 0
Atropelamento pela travessia em sinal verde
para veiculo 1 0
Total 8 11
Pegando objeto no meio da rua 0 1
ATO INSEGURO DO Bola caiu na rua e menino queria pegar 0 1
PEDESTRE
Atravessando a rua correndo para pegar a
bola 0 1
Total 0 3
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Tabela 4 - Via

. PRIVADA PUBLICA
CATEGORIA SITUACAO DE RISCO
QTDE QTDE
Veiculos trafegando em via

esburacada 1 0
Veiculo cair no buraco 1 0

BURACO Queda da bicicleta ap6s passar no
buraco 1 0

Carro desgovernou apos passar no
buraco 2 0
Total 5 0

Veiculo furou pneu apds passar em
OBJETO NA PISTA objeto pontiagudo 1 0

173



ANEXO 7

TABELAS DA PESQUISA COM REGISTRO VERBAL
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Tabela 1 - Tipos de Acidente (exceto atropelamento)

SITUACOES DE

REGISTRO VERBAL

REGISTRO VERBAL

CATEGORIA MEDO PRIVADA PUBLICA
“Bater” “Quando esta
“Carro batendo na chovendo muito o
casa’ carro desgoverna e
Objeto fixo “Carro bater no poste” bate no poste”
COLISAO (muro/poste/arvore) 2
OBJETO FIXO “Batida no poste” 6 “Que o 6nibus bata
“Bater no barranco” no poste”
“Batida na arvore
porque ta chovendo”
Total 6 2
“Batida” “Bater de carro”
“Carro batido”
“Batida”
“Batida” “Batida”
“Batida” “Que batam no carro
“Carro bater” do av¢”
“Batida”
“Acidente com batida
de carro” “Carro bater”
Veiculo pequeno “Batida com dois
porte X Veiculo carros” 18 7
pequeno porte “Batida” “Batida de carro”
“Carro bater no meu
carro e virar’
“Batida”
“Batida” “Batida”
“Batida”
“Batida”
“Batida”
“Batida” “Batida de carro”
“Batida de carro”
Reboque X 1 Reboque X 0
transporte de carga | “Batida do reboque” transporte de carga
~ Veiculo pequeno
COLISAO Veiculo pequeno “Batida” porte X Veiculo 0
porte X Veiculo 1 médio porte
médio porte
“Que o carro
atropele o pai
guando vem de
bicicleta”
“A bicicleta no meio
do caminho o carro
pode atropelar’
. - “Andar de bicicleta e 5
Veiculo X bicicleta 0 Vem um Carro e me
atropela”
“De bicicleta bater no
carro”
“Que o carro
atropele quando
estiver de bicicleta”
“Atropelamento do “Batida de carro com
Veiculo X motociclista” moto” 1
motocicleta 1
“De bicicleta bater 2
Bicicleta X bicicleta 0 em outra bicicleta”

175




DEMAIS
ACIDENTES

“O 6nibus sair da

Veiculo desgovernado com atropelamento 0 pista e me
atropelar”
“Carro pegou fogo e
0 motorista foi
Veiculo incendiando 0
socorrido pelos
bombeiros”
Arvore cair em “Arvore cair em cima Arvore cair em cima
cima do veiculo do carro” 1 do veiculo
“Moto furado o pneu” “Carros parados
porque a gasolina
Problemas com acabou”
veiculo “Pneu furado” 2 “A bicicleta
desmontar quando
estiver andando”
Queda de veiculo “Carro cair da “Onibus caido no
no rio/da montanha” rio”
ponte/montanha !
Fazer uma curva | “Fazer uma curva na Fazer uma curva na
na ponte e cair ponte e cair” 1 ponte e cair
“Capotagem”
“Um carro vira de
cabega pra baixo”
Capotamento 4
“Capotagem” Capotamento
“Um caminh&o virar”
Queda de um “Um carro descer em Queda de um
veiculo em cima do cima do outro” veiculo em cima do
outro ! outro
Total 10

(Continua)
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DEMAIS
ACIDENTES

“O 6nibus sair da

Veiculo desgovernado com atropelamento 0 pista e me atropelar” L
“Carro pegou fogo e
0 motorista foi
. . . 0 . 1
Veiculo incendiando socorrido pelos
bombeiros”
“Arvore cair em cima Arvore cair em cima
Arvore cair em cima do carro” 1 do veiculo 0
do veiculo
“Moto furado o pneu” “Carros parados
Problemas com porque a gasolina
veiculo acabou”
5 2
“Pneu furado” “A bicicleta
desmontar quando
estiver andando”
Queda de veiculo “Carro cair da “Onibus caido no rio” 1
no rio/da montanha” 1
ponte/montanha
Fazer uma curva na
Fazer uma curva na | “Fazer uma curva na 1 ponte e cair 0
ponte e cair ponte e cair’
“Capotagem”
“Um carro vira de
cabega pra baixo” 0
Capotamento “Capotagem” 4 Capotamento
“Um caminhao virar”
“Um carro descer em Queda de um
Queda de um cima do outro” veiculo em cima do 0
veiculo em cima do 1 outro
outro
Total 10 5
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Tabela 2 - Transgresséo praticada pelo Motorista

CATEGORIA SITUACOES DE MEDO | Registro Verbal | PRIVADA | Registro Verbal | PUBLICA
“Carro
correndo
porque esta “Velocidade até
atrasado” da Kombi”
“Carro em
velocidade”
“Carro em 8 5
velocidade”
B “Carro em “Caminhéao
TRANSGRESSAO velocidade” anda rapido”
“Velocidade”
“Carro
Excesso de velocidade correndo”
“Velocidade”
“Contramiao”
“Contraméao”
Veiculos fazendo a “Carro na 4 1
contraméao contramao” “Carro andar na
“Contramao” contramao”
“Avancando o “Quando o
sinal vermelho” carro ultrapassa
o sinal
vermelho”
“Avancando o “Carro passar o
sinal ” sinal vermelho”
“Avancando o “Caro porque
sinal ” na respeita o
sinal e sai
andando na
8 frente de todos” 7
“Ultrapassar o “O carro nédo
sinal no para no sinal
cruzamento” vermelho”
“Furar o sinal” “Carro avangar
o sinal”
“Ultrapassar o “O carro
Avanco de seméforo sinal” ultrapassando o
vermelho sinal vermelho”
“Ultrapassar o “Carro avangar
sinal” o sinal”
“Motorista sem “O motorista
Motorista sem cinto cinto” 1 sem cinto” 1
“Falar no
celular’
“Dirigindo 2 0
usando o Motorista ao
Motorista ao celular celular” celular
“Ultrapassage 1 Ultrapassagem 0
Ultrapassagem indevida m indevida” indevida
“Motorista Manobra
fazendo indevida
1 0
manobra que
Manobra indevida nao pode”
“Carro subindo Invasédo do
Invaséo do veiculo na na calgada” 1 veiculo na 0
calcada calcada
Transporte coletivo em cima da faixa de “Onibus em
pedestre 0 cima da faixa” 1
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Tabela 3 - AgOes do Pedestre na Travessia da Via

CATEGORIA

SITUACOES DE

Registro Verbal

PRIVADA

Registro Verbal

PUBLICA

MEDO
“Atravessando a rua com sinal " .
) Estava passando mais
vermelho para pedestre . .
nem percebi que o sinal
ey estava abdbora e o carro
Sinal fechado para pedestre .,
» me atropelou
que atravessa
Pedestre “Carro passou no sinal verde o .
. Crianga sozinha
atravessando no o0 pedestre foi atropelado .
L . atravessando no sinal 3
4 sinal verde ou porque atravessou fora da »
[ N 5 aberto para a moto
& amarelo para 0s hora
8 veiculos e sendo
o atropelado “Pedestre ndo respeitando “A moga estava
8 sinal” atravessando no sinal verde
o para o carro e estava vindo
<L A
p » um carro e ela esta
((?) ‘Atravessar fora da hora e,
o distraida
4
Q
D)
<Z,: . . “Atravessar fora do sinal
¥ Travessia fora do local de seguranga com risco
= 0 porque pode ser 1
de atropelamento N
atropelado
Pedestre transitar na ciclovia com risco de 0 “Ficar na ciclovia porque o 1
invasao de 6nibus no local onibus encosta 18”
Total 5 5
Pedestre parado na via em funcao de acidente 0 “Pedestre parado na rua 1
(curiosos) para ver a mulher que cai”
“Ficar brincando na rua
Brincar na via com risco de queda enquanto o sinal estiver 1
0 fechado pode cair”
w
x Crianca
ﬂ sozinha Criang¢a sozinha na rua para Crianga sozinha 0
a atravessando atravessar 1 atravessando a rua
o arua
(@)
a
(@) “Vendedores de rua
% vendendo produtos entre os 1
8 Vendedores ambulantes 0 carros”
0
P
9 “Atravessando no sinal
< . p p 0 aberto para o carro mesmo 1
Travessia no semaforo verde mesmo sem veiculo y
a rua sem carro
na rua
0 O adulto sem dar a méo a 1

Travessia sem dar a médo a crianga

crianca
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“Quando a bola cair na rua
com o sinal aberto o carro

ATROPELAMENTO

0 . . 2
. asse em cima da crianga”
Pegar objeto na rua P ¢
“Pegar a bola na rua porque
pode vim um carro”
Travessia de crianca sem dar a m&o ao 0 “A crianga sem dar & méo 1
responsavel ao responsavel”
. . “Cachorro puxe o dono e
Pedestre com animal na via 0 P R 1
atravesse a rua
Queda na via “Cair no asfalto”
0 2
“Tombo no asfalto”
Queda no buraco com desdobramentos « .
A mulher caiu no buraco e
0 . N 1
a furadeira matou ela
Travessia 0 “Atravessar a rua” 1
“Uma pessoa estava
Travessia com colisdo de veiculo 0 atravessando o motorista 1
desviou e bateu no poste”
. ~ “Atravessar sem olhar para
Travessia sem atencao 0 i 1
os lados
Total 1 15
“Atropelar” “Ser atropelado pelo carro”
“Atropelamento” “Caminhao atropelar”
“Atropelamento” “Ser atropelado pelo carro”
“Uma moto com carro atropela « o ”
N Caminhao atropelar
ela
“Atropelar”
“Ser atropelado”
Atropelamento “Atropelar”
19 26

“Se eu for atravessar um carro
me atropelar”

“Atropelamento do pedestre”

“Atropelar um pedestre”

“Atropelamento”

“Atropelamento”

“Atropelamento”

“Mae ser atropelada”

“Ser atropelada”

“Ser atropelado”

“Carro atropelar’

“Ser atropelado”

“Atropelado por 6nibus”
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“Atropelar alguém”

“Ser atropelada”

“Ser atropelada”

“Atropelar uma pessoa e
matar”

“Atropelamento”

“Eu e meu irmao, a gente
ser atropelado”

“Quando da sol e eu vou
pra escola e vem um carro
e me atropela”

“Eu tenho medo quando ta
chovendo vem um
caminhao e me atropela”

“Uma pessoa ser atropelada

”»

“Carro porque atropelou a
pessoa”

“Carro atropelar”

“Acidente de
atropelamento”

“Atravesso e o carro me
atropela”

“Ser atropelado”

“Ser atropelado”

“Ser atropelada”

“Atropelamento”

“Atropelamento”

“Me atropelarem quando eu
estiver passando”

“Atropelamento”

“O carro esta passando e a
moga ser atropelada na
hora”

“A menina esta sendo
atropelada”

Atropelamento

) Atropelamento de animal
de animal

“Que o motorista mate o
cachorro”

“O transporte pode
atropelar o cavalo”

Veiculos

“Carro e moto porque pode
atropelar alguém”

“Carro atropelar”

“Caminhao porque anda
rapido e pode atropelar”

Atropelamento de bicicleta

“Tem medo de atropelar
alguém de bicicleta”
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Atropelamento de pedestre com mobilidade

“Uma pessoa cega

. 0 atravessar e o carro 1
reduzida B
atropelar
“Atropelar um
Atropelamento com morte 0 opelaru a”pessoa © 1
matar
Atropelamento

duplo Atropelou um deu”re © 1 Atropelamento duplo 0
atropelou outro

Total 21 34
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Tabela 4 - Sinalizagéo

CATEGORIA SIBTEU Q(éggs Registro Verbal PRIVADA Registro Verbal PUBLICA
“Tem medo do sinal
porque se ndo apertar 1
Utilizacéo da sinalizacéo 0 a botoeira o carro vai
bater na gente”
_ “Sinal com defeito o
SINALIZACAO Defeito da carro atropelou o Defeito da sinalizacio
sinalizagéo pedestre” ; ¢
ocasionando ) 2 ocasionando um 0
um “Atropelando com o sinal atropelamento
atropelamento quebrado
“Sinal ruim o carro pode
Defeito da bater”
sinalizagdo Defeito da sinalizacéo
podendo 2 podendo ocasionar 0
ocasionar “Sinal quebrado carro coliséo e ocasionando
coliséo e batendo” uma colisdo
ocasionando
uma colisdo
Defeito da “O sinal quebrou” 1 Defeito da sinaliza¢é@o 0
sinalizagcdo
“O sol bate ai ndo da
pra mim vé que o sinal
esta fechado”
“Eu estiver passando
Sinalizacdo inadequada 0 0 sol bater no sinal o 2
moco néo vé ai eu
passo ele atropela a
mim vé que o sinal
estava fechado”
Total 5 3
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Tabela 5 - Comportamento do Motorista

SITUACOES DE

CATEGORIA SITUAQ@ES DE MEDO PRIVADA MEDO PUBLICA
“Passar de
ATO INSEGURO | Ciclista passar na frente do trem 0 bicicleta na 1
DO CONDUTOR frente do trem”
“Ficar entre 1 Motorista de 0
Motorista de um caminhao veiculo de
veiculo de e um Onibus” pequeno porte
pequeno porte ficar ficar entre um
entre um transporte
transporte coletivo coletivo e um
e um veiculo de veiculo de
grande porte grande porte
“Saida do 1 Saida do retorno 0
Saida do retorno retorno em em alta
em alta velocidade alta velocidade
velocidade”
“O motorista Falta de
Falta de nao viu por 1 visibilidade 0
visibilidade causa da
poeira e
atropelou o
cachorro”
0 “Andar de 4
Andar de bicicleta na rua bicicleta sozinha
na rua’
“Andar de
bicicleta tem
muitos carros”
“Andar de
bicicleta no
asfalto”
“Quando o irmao
anda de bicicleta
narua sem a
mae ver”
total 3 5
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Tabela 6 - Veiculos

CATEGORIA

SITUAGOES DE MEDO

PRIVADA

SITUACOES
DE MEDO

PUBLICA

VEICULOS

Carro

“Carro”

“Carro”

Motocicleta

“Moto”

“Quando a
gente sta na
parada a moto
vai voada e
da medo”

Onibus

“O 6nibus da
medo porque
ele é grande e
guando passa
direto da
medo”

“Andar de
Onibus porque
ele faz a curva

e parece que
esta caindo”

“Quando o
Onibus entre
na lama fica
balancando

quase caindo”

Cair do 6nibus
por estar de
porta aberta

Reboque

“Reboque”

Reboque

Total
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Tabela 7 - Passageiros

CATEGORIA SITUACOES DE MEDO PRIVADA SITUACOES DE PUBLICA
MEDO
Ficar com o corpo para fora do 0 “Ficar com parte 1
Onibus do corpo do lado
PASSAGEIRO de fora porque o
Onibus esta
cheio “
Jogar lixo pela janela e colocar 0 “As criangas no 1
partes do corpo fora do veiculo transporte
escolar jogando
lixo pelajanela e
colocando a
cabega de fora”
Total 0 2
“Um trevo que 2 Queda do 0
EJECAO Queda do tem narua eu veiculo
veiculo tenho medo na
hora de virar a
porta abrir e eu
cair”
“Cair do carro”
“Estava no carro Passageiro no 0
Passageiro no atras e cai do 1 banco de tras
banco de tras carro e outr caiu do veiculo
caiu do veiculo veiculo me sendo
sendo atropelou” atropelado
atropelado
Total 3 0
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Tabela 8 — Situacdes variadas

CATEGORIA

SITUACOES DE

Registro Verbal

PRIVADA

Registro Verbal

PUBLICA

MEDO
“Ser mordido >
MORDIDA DE Mordida de animal 0 '?,‘3:0 ca d°h°"|°
ANIMAL ordido pelo
cachorro
AFOGAMENTO Afogamento 0 Afogar’ 1
Morte 0 Morrer’ 1
MORTE Morte de familiares Pai e mae morrer 1 Morte 0
“Ladrao”
“Assalto”
“Tiroteio”
Ladrao/assalto/tiroteio “Roubo/assalto” “Ladrao”
“Ladrao” 7 >
“Ser assaltado no
transito”
Pessoa atirando
“Olhar de um
Ladrao/assalto/tiroteio lado para o outro
- e ser assaltado”
VIOLENCIA - - -
Roubo de veiculo “Bandido pegando Roubo de veiculo 0
carro” 1
Queda no buraco 0 Cair no buraco 1
“Pessoas na rua
Assassinos porque tem gente 1
que mata”
Total 4
CHOQUE “Ser
ELETRICO Choque elétrico 0 eletrocutado” 1
. . “Chuva e raios”
Chuva e raio
Chuva e Raio __ . 3 “Chuva com 2
Cair um raio e me raios”
atacar “
“Chuva/Tempestade”
CONDICOES “Temporal
DO TEMPO Temporal _
Temporal “Temporal com o raio 4 Temporal 0
atingir o carro”
“Tempestade”
Alagamento Rua ficar alagada ° Alagamento 0
0 carro escorregar 1
Deslizamento “Deslizamento” 1 Deslizamento 0
Total 9
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Buzina “Buzina” Buzina 0
“Engarrafamento”
“Engarrafamento”
B Enaarrafamento Engarrafamento 0
SITUACOES DE g “Engarrafamento na
TRAFEGO serra de noite tem
muito bandido”
) “Subida inclinada” Via
Via
Total
“Atravessar com
TRAVESSIA Travessia amae” 1
“Carro desviou 1
Carro desviou da pista da pista”
“Mae nao vir
. buscar na 1
Ser esquecido »
escola
DEMAIS .Perder o
. A brinquedo no 1
Perder o brinquedo no transito NI
transito

“Atropelamento de

Coliséo de aviao n »
vOOo

Coliséo de aviao

Total
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ANEXO 8

TABELAS DA PESQUISA UNIDADE DE DISCURSO COM ESPECIALISTAS
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Tabela 1 - Tipos de Acidentes

CATEGORIA SITUACOES DE RISCO Quantidade
Veiculo de pequeno porte X veiculo de pequeno porte 5
~ Veiculo de pequeno porte X transporte coletivo
COLISAO
Veiculo pequeno porte X bicicleta 1
Transporte coletivo colidir na mureta e ameacar cair do viaduto 1
Total 8
DEMAIS
ACIDENTES Capotamento 1
Tabela 2 - Conflitos
CATEGORIA Quantidade
Conflito entre veiculos 1
Conflito entre motociclista/motoboy e pedestre 1
Conflito entre ciclista e pedestre 2
Travessia de pedestre proximo a esquina
(Conflito com movimento de giro dos veiculos) 5
Total 9
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Tabela 3 - Transgresséao praticada pelo Motorista

CLASSIFICACAO SITUACOES DE RISCO Quantidade
Desrespeito a faixa de pedestre/ veiculo parado em cima 4
Estacionamento irregular 3
Ultrapassagem indevida 8
Excesso de velocidade 7
Veiculo correndo 2
Veiculo na contramé&o 1
Avanco de semafdrico 10
Desrespeito a sinalizacdo na intersecéo 1
Transporte coletivo ndo entra na baia de parada de 6nibus 1
Transporte coletivo fora da faixa seletiva 1
Motociclista em passarela 1
UMA Motociclista na calcada 1
TRANSGRESSAO Motociclista circulando entre os veiculos 2
Motociclista circulando entre os veiculos de forma imprudente (
zig zag) 2
Motorista alcoolizado 3
Transporte escolar irregular 1
Transporte publico clandestino 1
Transporte de carga sem seguranca 1
Ciclista na calgada 3
Velocidade excessiva dos transportes coletivos 1
Crianca no banco da frente sem cinto de seguranca 1
Total 55
Motorista alcoolizado excesso de velocidade c/ avanco de
MAIS DE UMA seméforo vermelho 1
TRANSGRESSAO
Excesso de velocidade com avango de seméforo vermelho 5
Total 6
TRANSGRESSAO COM
CONSEQUENCIA Motorista alcoolizado atropelando pedestre 1
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Tabela 4 - A¢cdes do Pedestre na Travessia da

Via
CATEGORIA SITUACOES DE RISCO Quantidade
fora da faixa 14
3
entre veiculos
1
em diagonal no
Pedestre atravessando fora cruzamento
da faixa 1
mé&e com crianga 19
5 travessia no sinal 1 2
TRANSGRESSAO DO verde para
PEDESTRE veiculo
travessia no sinal 1
Desobediéncia ao semaforo amarelo
Pedestre atravessando a via sem usar a passarela 3
Pedestre na ciclovia 1
Total 25
Pedestre alcoolizado 1
Pedestres atravessando na frente dos veiculos 3
ATO INSEGURO DO Pedestre atravessando na curva 1
PEDESTRE
Criancga de skate a beira da rua 1
Crianga correndo para pegar a bola 1
Total 7
Atropelamento 6
ATROPELAMENTO
Atropelamento por motocicleta 1
Total 7
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Tabela 5 - Via

CATEGORIA SITUACOES DE RISCO Quantidade
Abrigo da parada de 6nibus a beira da calgada 1
Calcada estreita 3
Falta de baia para 6nibus 2
Ma conservacao 3
Buraco na pista 6
VIA Calcadas obstruida 1
Estado das vias e cal¢adas 2
Lixo na via 1
Ma conservagéo Falta de iluminacdo a noite 1
Campo de futebol proximo a via 3
Pista em declive sinuosa sob chuva 1
Total 24
Tempo de seméforo inadequado para travessia de pedestre 2
Falta de fiscalizagdo eletrbnica no cruzamento 1
SINALIZACAO Falta de faixa de pedestre 1
Sem semaforo na rua da escola 1
Semaéaforo com defeito 1
Total 6
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Tabela 6 - Veiculos

CATEGORIA TIPO DE VEICULOS RELACIONADOS Quantidade
AS SITUACOES DE RISCO/
SITUACOES DE RISCO

Carroca na via

1
i Transporte coletivo
VEICULOS 1
Motocicleta 1
Veiculo 4 x 4 1
Total 4
Veiculo com problemas de manutengdo 2
PROBLEMAS COM VEICULOS Veiculo em pane

2
Total 4

194




ANEXO 9

MATERIAL ENTREGUE AOS ESPECIALISTAS DURANTE A PESQUISA

195



Dissertacao de Mestrado

Tema: Utilizacdo do desenho como instrumento de analise da percepcdo de risco no
transito de criancas em idade escolar no segmento de 6 a 10 anos em escolas da rede
pablica e privada.

Aluna: Aparecida Abreu Ferreira da Silva

Programa de Engenharia de Transportes — PET / COPPE/ UFRJ

Professora Orientadora: Marilita Gnecco de Camargo Braga

Contribuicao solicitada aos especialistas em
Transportes presentes no VII Rio de Transportes

Elaborar um desenho que responda a seguinte pergunta:

“Em seus trajetos diarios, quais os cinco maiores
riscos percebidos no transito?”

O tempo estimado para essa contribuicdo é de aproximadamente 10 a 15 minutos.

Por favor, utilize a folha em anexo.

A técnica utilizada

O desenho tem sido um instrumento utilizado como forma de colher informagdes
principalmente quando o grupo pesquisado € composto por criangas, empregando uma
metodologia j& bastante definida e aplicada na area da Saude. Para a validacdo desta
pesquisa metodologia em analise da percepcdo de risco no transito pretendemos estudar,
conjuntamente, como especialistas se manifestam utilizando o mesmo instrumental.

Objetivo

O objetivo é verificar, com o uso desta técnica, quais os elementos presentes no desenho
e 0 que estes podem informar sobre a percepgdo das criangas quanto aos riscos no
transito.
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EM SEUS TRAJETOS DIARIOS QUAIS OS CINCO MAIORES RISCOS PERCEBIDOS NO TRANSITO?
Por favor, responda usando desenhos, & pergunta acima. a qualidade do desenho ndo seré considerada.

Tipo de transporte utilizado com maior freqiiéncia em seus deslocamentos:

N&o é necessario que se identifique.
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